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INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagdgico configura uma acao intencional, constitutiva
de um projeto de educacdo construido coletivamente para uma contextualizada
comunidade escolar. Representa uma opcao filosoéfica, politica, sdcio-antropologica
e pedagogica de todos os cidaddos que compdem a comunidade escolar no sentido
de expressar uma educacdo possivel e desejavel para um projeto de sociedade e
cidadania. Portanto este documento orienta a acdo pedagdgica que esta oferecera a
comunidade escolar.

O Projeto Politico Pedagogico deve ser entendido como um ponto de
partida num horizonte de possibilidades no cotidiano, definindo uma direcdo que
busca respostas para uma gama de questionamentos com relacdo a que tipo de
cidaddo e sociedade se deseja e que educacdo é necessaria para transformar esta
sociedade.

Segundo Veiga (1995, p. 13) “todo projeto pedagdgico da escola” é
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso
sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria, é politico
no sentido de compromisso com a formacgao do cidadéo para um tipo de sociedade.

Na dimensdo pedagogica reside a possibilidade de efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formacédo do cidadao participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. “Pedagodgico no sentido de definir as agbes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas para cumprirem seus
propositos e sua intencionalidade.”

No caso da Rede Municipal de ensino, este documento deve estar em
consonancia com as diretrizes nacionais, estaduais e municipais.

As acOes elaboradas desse projeto requerem comprometimento coletivo e
um compartilhar de responsabilidades para que a entidade alcance um
desenvolvimento de qualidade.

Através da construcdo desse documento tracamos o perfil da comunidade
na qual a escola estd inserida, compreendendo a sua organizacdo e contribuindo
para sua transformacédo, iSso ocasionara uma ruptura com 0 momento presente,
buscando muda-lo, porém, havera limitacdes, pois esta € uma producdo humana na
busca de uma reorganizacao do sistema educacional.

Os pressupostos filoséficos, pedagdégicos, legais e psicolégicos vém
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contribuir para que cada profissional construa sua pratica compreendendo e
transformando as contradicées da sociedade.

Partindo deste contexto histdrico da implantacdo do ensino fundamental
de nove anos, fez-se necessario a reformulacéo e a readequacédo do Projeto Politico
Pedagogico, buscando assegurar o cumprimento da Lei n° 11.274/06, de 06 de
fevereiro de 2006, instituindo o ensino fundamental de nove anos de duracdo, com a
inclusé@o das criangas de seis anos de idade.

A reorganizacdo do Projeto Politico Pedagogico procura fornecer a
comunidade todo o retrato de sua realidade técnica e educacional.

No ambito pedagdgico o trabalho em sua fundamentacao tedrica, prima
pela atribuicdo da autoridade ao discurso escolar na formacéo integral do homem. A
fundamentacao teorica é apresentada como base norteadora do Trabalho Politico
Pedagogico desenvolvido, compreendendo o educando como sujeito da sua prépria
formacao, interagindo com o educador.

Os encaminhamentos metodologicos representam um conjunto de meios,
processos e meétodos utilizados em cada area do conhecimento, para atingir os
resultados desejados.

A avaliacdo corresponde a um processo conjunto e continuo para prever
e principalmente rever acdes e metas a serem propostas ou revistas, tanto para o
educando, quanto para a instituicdo escolar no seu todo.

Receber criangcas de seis anos no ensino fundamental torna necessario
novas medidas com novos projetos que contribuem para esse novo ensino.

A implantacdo da lei n°® 11.274/2006 instituiu o ensino fundamental de
nove anos com a inclusdo da crianca de seis anos de idade. Desta forma o Ensino
Fundamental sera organizado em duas etapas: cinco anos iniciais (faixa etaria de
seis a dez anos) e quatro anos finais (faixa etaria de onze a catorze anos) BRASIL,
2006.

Essa nova lei tem como objetivos: “oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escolarizacéo obrigatéria e assegurar que ingressando
mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos, alcangcando
maior nivel de escolaridade” ( BRASIL,2004, p. 14). De acordo com esse documento
a inclusdo da criangca com seis anos de idade beneficiara, em especial a crianca

pertencente a classe popular. A ideia € possibilitar o ensino obrigatorio tirando essa
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crianca das ruas ou de outros afazeres que ndo condizem com sua
responsabilidade.

Com a crianga de seis anos no Ensino Fundamental nos remete a um
novo olhar pedagdgico. Conciliar atividades escolares respeitando o
desenvolvimento social, cognitivo, motor e afetivo para o processo de inclusdo dessa
crianca.

O documento sobre as orientacdes pedagdgicas do ensino de nove anos
aponta alguns aspectos indispensaveis para a pratica do novo ensino fundamental,
destacando temas sobre a infancia, o brincar, o desenvolvimento da crianca de seis
anos, as areas do conhecimento, a questdo da alfabetizacdo, a organizacdo do
trabalho pedagogico e avaliacao.

O ensino de nove anos tem a obrigatoriedade de matricula para alunos de
seis anos de idade de acordo com a alteracdo da LDBEN n°. 9394/96, em seus
artigos 6°, 32 e 87, ocorrida pela Lei Federal n°. 11274 de 06/02/06, a Resolucdo n°.
03 de 03/08/05 da CNEB e a Deliberacéo n°. 03/06 — CEE.

O ensino de nove anos, € organizado do 1° ao 5° ano compreendendo um
ciclo 1°, 2° e 3° ano, e seriado 4° e 5° ano com possibilidade de retencéo no final do
ciclo e entre os anos. No ciclo 1°, 2° e 3° ano ndo havera mencao de notas sendo
gue o registro dar-se-a por parecer descritivo parcial e final, a ser emitido pelo
professor considerando aspectos qualitativos acumulados ao longo do processo de
ensino aprendizagem. Nos anos 4° e 5° a promoc¢ao ou certificacdo de conclusao
sera exigida a média final minima de seis (6,0), observando a frequéncia igual ou
superior a 75% (setenta e cinco por cento) conforme Regimento Escolar.

A comunidade escolar participa das discussdes e reestruturacdo do
Projeto Politico Pedagdgico, observando os resultados positivos, analisando e
buscando aces que visem as mudancas necessarias para o melhor andamento das
condicbes gerais de ensino e aprendizagem. O Projeto Politico Pedagdgico é a
sistematizacdo da escola, onde se encontra em constante aprimoramento e visa
atender as necessidades dos alunos e comunidade escolar. Estas mudancas sao
realizadas sempre que necessarias, com a contribuicdo de todas as instancias

envolvidas (APPF, Professores, Funcionarios e Conselho Escolar).
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1. IDENTIFICACAO

1.1 - IDENTIFICACAO DA INSTITUICAO E DA MANTENEDORA

NRE Cascavel

MUNICIPIO Céu Azul

INSTITUICAO Escola Municipal Tancredo Neves

ESPECIFICIDADE ( )campo (x )urbana ( )indigena ( ) quilombola ( )
ilhas
( ) itinerantes ( ) familiares

Entidade Mantenedora
Prefeitura Municipal de Céu Azul
Endereco: Rua Nilo Humberto Deitos, 1426
Telefone: (45) 3121 1000
Cdédigo Municipal: 0530

Instituic&o
Escola Municipal Tancredo Neves Educacéao Infantil e Ensino Fundamental
Rua Niterdi N° 234
Bairro Unido
Telefone: (45) 3121 1066
E-MAIL: esctancredo2012@hotmail.com
CNPJ: 80.881.774/0001-08

1.2- CODIGO DO SERE DA INSTITUICAO DE ENSINO
Cdodigo do SERE/SAE: 371

1.3 - CODIGO DO INEP
Cadigo do Inep: 41075854

1.4- CODIGO DA TURMA
Educacao Infantil: 2001
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10, 29 e 39: 4025
4° e 5°: 4035

1.5- CURSOS E MODALIDADES DE ENSINO OFERTADAS PELA INSTITUICAO

DE ENSINO

MODALIDADE - Educacéao Bésica

ETAPA (Pré- escola) Etapa da Educagéao 04 e 05 anos
Infantil

CURSO Etapa do Ensino 1°, 2° e 3° anos
Fundamental

CURSO Etapa do Ensino 4° e 5° anos

Fundamental

1.6- ORGANIZACAO DO TEMPO ESCOLAR

infantil 04 anos
Educacgéao

infantil 05 anos

Etapa Organizacéo Avaliagéo Organizacao curricular
Educacéo CRIANCAS trimestral - O eu, o outro e 0 nés.
Infantil (Preé- PEQUENAS (relatério - Corpo, gestos e
escola) Educacéao descritivo) movimentos.

-Tragos, sons, cores e
formas.

-Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao.

- Espacgos, tempos,

guantidades, relacdes e

transformacdes.
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Ensino 1° ano, 2° ano, trimestral Lingua Portugués e
Fundamental 3° ano (relatorio Alfabetizacgao,

(Fase ) descritivo) Arte,

Educacéao Fisica, Ensino
Religioso, Ciéncias,
Geografia,

Historia,

Matematica

Ensino 4° ano, 5° ano Trimestral Lingua Portugués, Arte,
Fundamental (Notas) Educacéao Fisica, Ensino
(Fase I) Religioso, Ciéncias,
Geografia,

Historia,

Matematica

1.6.1- RECREIO INTERATIVO

As atividades livres ou dirigidas, durante o periodo de recreio interativo,
possuem um enorme potencial educativo considerada pela escola na elaboracdo da
sua Proposta Pedagdgica. Os momentos de recreio livre sdo fundamentais para a
expansdo da criatividade, e o cultivo da integracdo um para com o0 outro. Na
legislacdo, o recreio e os intervalos de aula sdo hora de efeito trabalho escolar,
conforme conceituou o CNE, Recreio como atividade escolar (referente a Indicacéo
CNE/CEB 2/2002, de 04.11.2002): “As atividades escolares se realizam na
tradicional sala de aula, do mesmo modo que em outros locais adequados a
trabalhos teodricos e praticos, a leituras, pesquisas ou atividades em grupo,
treinamento e demonstracdes, contato com o meio ambiente e com as demais
atividades humanas de natureza cultural e artistica, visando a plenitude da formacao
de cada aluno. Assim, ndo sao apenas os limites da sala de aula propriamente dita
que caracterizam com exclusividade a atividade escolar de que fala a lei. Esta se
caracterizara por toda e qualquer programacéao incluida na Proposta Pedagdgica da
instituicdo, com frequéncia exigivel e efetiva orientacdo por professores habilitados.

Os 200 dias letivos e as 800 horas anuais englobardo todo esse conjunto”. Do
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mesmo modo, a efetiva orientacdo por professores habilitados é condicédo
indispensavel para a caracterizagao de “horas de efetivo trabalho escolar”.

O fato de o recreio ser considerado “efetivo trabalho escolar” ndo é um
entendimento novo. Ja foi adotado quando da implantacéo da Lei 5.692/71 e o CFE,
no Parecer 792/73, de 5-6-73, concluiu:” o recreio faz parte da atividade educativa e,
como tal, se inclui no tempo de trabalho escolar efetivo”.

No conjunto da legislacdo vigente fica claro que a jornada obrigatéria de
guatro horas de trabalho no Ensino Fundamental n&o corresponde exclusivamente
as atividades realizadas na sala de aula. Sdo ainda atividades escolares aquelas
realizadas em outros recintos, com frequéncia dos alunos controlada e efetiva
orientacdo da escola, por meio de pessoal habilitado e competente. Portanto na
escola os professores que estdo na hora atividade auxiliam a cuidar os alunos no
intervalo realizando atividades recreativas ludicas e observando se 0s mesmos
estdo alimentando-se adequadamente.

Referidos no Parecer CNE/CEB 05/97 que, no seu conjunto, integram os 200
dias de efetivo trabalho escolar e as 800 horas, minimos fixados pela Lei Federal
9394/96.

A forma de organizacéo do trabalho na escola incorpora o horario destinado
ao intervalo, ndo como um tempo ocioso, alheio a carga horaria, mas como um
momento destinado ao desenvolvimento de atitudes e valores entendendo que a
vida escolar deve estar interligada com aspectos socioculturais mais amplos.

De acordo com a Proposta Pedagdgica, o recreio esta sendo desenvolvido
como um momento dindmico de diversdo e interacdo, este € acompanhado e
monitorado pela equipe pedagdgica, acompanhando e orientando o momento do
lanche e posteriormente com atividades recreativas, lidicas e livres como: pula
corda, xadrez, dama, cantigas de roda, brincadeiras de faz de conta e cantinho de
leitura, etc. A equipe administrativa da suporte ao Pedagdgico sendo que o0s
professores também auxilia nas atividades realizadas e sdo responsaveis pelo

horario do intervalo de 15 minuto. (O Projeto encontra-se no Anexo 01)

1.6.2- MATRIZ CURRICULAR
As Matrizes Curriculares seguidas pela escola foram criadas a partir da Base
Nacional Comum Curricular dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da

Educacdo Infantil. Elas S&o organizadas por area de conhecimento e por
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componentes que podem ser adaptados as realidades dos usuarios tanto no que diz

respeito a sequéncia e das atividades desenvolvidas. (Matriz Curricular Anexo 02)

1.6.3 — CALENDARIO ESCOLAR
O calendario letivo de 2020 comeca no dia 06 de fevereiro e termina em 18 de

dezembro. Nosso calendario escolar prevé uma série de atividades e prevé a
realizacdo de dias de Estudo e Planejamento antes do inicio do ano letivo Assim
como vérias outras atividades desenvolvidas durante o ano letivo.

Esse ano o Calendario passou de bimestral para trimestral, essa mudanca foi
definida ap6s consulta publica realizada pela Secretaria com servidores, estudantes
e membros da comunidade escolar. O calendario é aprovado pelo Nucleo Regional

de Ensino de Cascavel. (Calendario Escolar Anexo 03)

1.6.4 — PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

Proposta Pedagogica Curricular (PPC) é um documento que sistematiza e organiza
0 conhecimento no curriculo, pois € na PPC que acontece a concretiza¢cdo do ensino
através da selecdo dos conteudos considerados como imprescindiveis a formacéo e
emancipacao dos estudantes. A proposta Curricular Pedagogica teve como
referéncias o Curriculo da AMOP ( Associagdo dos Municipios do Oeste do Parand)
e do Curriculo da Rede Estadual do Paran&; (CREP). E um documento importante,
pois é elaborada em conjunto com todos os educadores colocando em pratica todas
as especificidades do local onde acontece o ensino. Ele é elaborado par atender os
pressupostos e concepcdes da educacao que o Municipio almeja dentro de suas

respectivas realidades. (Proposta Pedagdgica Anexo 16)
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1.7- N° DE TURMAS E N° DE ESTUDANTES

Turnos de funcionamento (EM TABELA)

N° de turmas N° de estudantes | Ano Turnos
1 turma 16 Pre |l A Tarde
1 turma 14 Pré |1 B Tarde
1 turma 19 Prell Tarde
1 turma 17 1° Manha
1 turma 20 2° Manha
1 turma 25 3° Manha
1 turma 24 40 Manha
1 turma 17 50 Manha
1.8- QUADRO DE PROFISSIONAIS
Nome Funcéao Grau de
Escolaridade
Anelize Cristina B. Bau Professora Magistério
Taiza Angelica da Costa dos | Professora Letras e Pedagogia. Pds-graduada
Santos em Lingua Portuguesa e Literatura,
Educacdo Especial e Educacdo do
Campo.
Marcia Mendes Professora Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas:
Biotecnologia
Joceni Fatima Lara Professora Licenciatura em Pedagogia e Poés-
graduacdo em Gerenciamento do
Ambiente Escolar: Supervisdo e
Orientacéo.
Vanessa Ackermann Bez Professora de | Graduada em Pedagogia e pos

Ciéncias

graduacéo em Psicopedagogia

Institucional. Educacdo Especial e
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Inclusiva.

Katia Elisandra Blauth Thomazini

Professora

Historia. Pos-graduada em Gestéo
Educacional e Ensino de Geografia e

Historia.

Luciana da Costa Freire

Professora de arte

e ensino religioso.

Pedagogia. Pos-graduada em
Educacao Especial.

André Carlos Ramos Professor de | Educacéao Fisica. Pés-graduado
Educacdo Fisica | Gestéo Escolar.
Gisele Fatima Rios dos Santos Professora de | Graduada em pedagogia. Educacéao

Educacéao Fisica

Especial em Transtornos Globais do

Desenvolvimento e Educagéo no

Campo.
Maria Cristina da Rocha Forlim Professora Graduada em Pedagogia. Pos
graduada em Psicopedagogia
Luciane Facin Hoffmann Professora Pedagogia Pos-graduada em
Psicopedagogia, Institucional.
Educacao Especial e Inclusiva
Suziane Bogado da Silva Professora Formagao Docente-Magistério
Mariana Fernandes de Matos Professora de | Pedagoga. Pés-graduada em
Martins Arte e | Psicopedagogia e

Musicalizacao

Neuropsicopedagogia em Educacao

Especial

Neusa da Cunha Chiuza Secretaria Ensino médio/enfermagem

Marineusa Mariano Dias Diretora Graduacdo em Ciéncias Biologicas:
Biotecnologia. Pés-graduada em
Psicopedagogia e Administracao,
Superviséo e Orientacao

Fernanda Pompermeyer Gamelo | Coordenadora Ciéncias Biologicas e Pedagogia.

Caro Pés-graduada em Educacéo no
Campo, Educacéo Especial e
Psicopedagogia institucional

Joelma Cresiane Ferreira da Silva | Cozinheira Ensino médio completo

Bruna dos Reis Teixeira Gomes Cozinheira Ensino médio completo

Ananias Zeladora Ensino fundamental incompleto.
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2. ELEMENTOS SITUACIONAIS (DIAGNOSTICO)

2.1 - HISTORICO E CARACTERISTICAS DA INSTITUICAO DE ENSINO

A necessidade de criar uma escola no Bairro Unido surgiu com a concretizagéo
de mais uma etapa da constru¢do das casas do Projeto Mutirdo (financiadas pelo
Governo Federal).

No inicio de 1987 o bairro contava com sessenta moradias desse Projeto,
tendo ainda trinta moradias em fase de concluséo.

A foi criada pela Lei Municipal n°® 08/086 de 11/08/86 e sua construgcao

aconteceu no mesmo ano. A resolugcdao n° 4.943/86 de 14/11/86 autoriza o

funcionamento a partir do inicio do ano letivo de 1987.

Em homenagem a Tancredo de Almeida Neves, que representou um
marco para o fortalecimento da Democracia Brasileira, esta escola recebeu o nome
de “Escola Municipal Tancredo Neves” que foi um dos personagens mais
importantes da politica e da histéria no século XX. Ele esteve presente em

momentos marcantes dos governos de Getulio Vargas e Jodo Goulart.

A Escola Municipal Tancredo Neves Iniciou suas atividades com vinte e cinco
criancas de pré-escolar e vinte e trés criancas de 1° série, com implantacao
gradativa até a 42 série.

Tinha como proposta atender criangas carentes, ofertando o aprendizado
do curriculo escolar, alimentacdo, atendimento médico-odontolégico, orientacao
social e familiar e integracdo a comunidade escolar. A escola atendia em tempo
integral com aula no periodo da manhd e na parte da tarde trabalhos manuais e
recreacao. Contava com uma horta, mantida pelo clube de maes para complementar

as refei¢cdes na escola.

A clientela escolar era formada por alunos do Bairro Unido e Boa Vista, e da
zona rural das comunidades vizinhas e da localidade de Nova Unido, caracterizados
por um nivel social-econdmico mais baixo e vindos de familias assalariadas e boias-
frias.

Com a Resolucdo n° 3.893/88 de 13 de dezembro de 1988, fica o referido
estabelecimento autorizado a funcionar com Pré-Escolar, pelo periodo de (02) dois
anos, passando com isso a chamar-se Escola Municipal Tancredo Neves — Ensino
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Pré-Escolar e de 1° Grau. A Resolucdo n°® 731/95, prorroga por 03 (trés) anos, a e
partir do inicio do ano letivo de 1995, a autorizacdo de funcionamento do Ensino
Pré-Escolar.

Gradativamente a escola foi ampliada, sendo construidas mais salas de aula,
sagudo, ampliacdo de algumas dependéncias, cobertura e muro da quadra, e
ampliacdo do banheiro dos alunos e dos professores.

A resolucdo n° 1.359/98 renova o funcionamento do pré-escolar por mais trés
(3) anos a partir de 1998. A resolucdo n° 191/99 de 21/01/99 renova por tempo
indeterminado o funcionamento de 12 a 42 série e muda a nomenclatura para
ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES — EDUCACAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL.

O estabelecimento tem por finalidade, proporcionar o acesso a escolarizacdo
basica — Pré-Escolar ao 5° ano, para tanto conta com seu regimento que foi
aprovado pelo ato Administrativo n°® 437/2009 do Nucleo Regional de Educacéao.

O estabelecimento tem por finalidade possibilitar a todas as criancas em idade
escolar a assimilacdo de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de suas
capacidades intelectuais de modo a estarem preparadas para participar ativamente
na vida social.

A Escola Municipal Tancredo Neves funciona no periodo matutino das 7 horas
20 minutos as 11 horas e 50 minutos com cinco turmas atendendo
aproximadamente cem (100) alunos de primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental. No periodo da tarde também atende quatro turmas da educacédo
infantil, aproximadamente cinquenta (50) criancas, das 13 horas e 20 minutos as 17
horas e 20 minutos.

Os alunos possuem recreio dirigido de quinze (15) minutos com atividades
recreativas e supervisionadas por dire¢cao, coordenacao e professores.

A gestao escolar acontece de forma democratica através da consulta publica e

a coordenacdao é indicada pela Secretaria Municipal de Educacéo.

2.2- CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE
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Realizou — se uma pesquisa junto a comunidade escolar, através de um
guestionario socio, econémico e cultural, com o objetivo de verificar o perfil das
familias dos alunos do estabelecimento de ensino com algumas questdes.

O perfil socioeconémico cultural foi realizado pela Escola Municipal Tancredo
Neves com total de 149 familias. Destas126 trouxeram questionario para escola. Os
guestionarios respondidos pelas familias encontram-se arquivados na secretaria da
escola.

Aqui representado algumas questdes relevantes que caracterizam a comunidade
escolar, o questionario esta no anexo 04.

Com quem mora o aluno?

M a) Pai, mde e irmdos

H b) Pai e mae

B c) somente com a mae

B d) somente com o pai

M e) com os avos

u f) mde e padrasto

M g) mae, padrasto e irmdos
M h) pai e madrasta

i) pai, madrasta e irmdos
H j) somente com os tios

H k) pais e avds

I) um dos pais e avos

m) com outros Quais ?
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Média da renda familiar

3%

M a) Sem rendimento

M b) menos de um salario
minimo

M c) 1 saldrio minimo

B d) 2 a 3 salarios minimos

M e) 4 a 5 salarios minimos

Local da moradia

2%

M a) urbana

M b) rural

No periodo de férias, recessos
escolares e feriados, com quem fica
seu filho?
2949%8%

M a) familiares adultos

M b) familiares (menores de
idade)

M c) terceiros (vizinhos,
amigos ou outros)
gratuitamente
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Com qual frequéncia vao a reuniao
de pais?

0%

M a) sempre
M b) quase sempre
I c) as vezes

H d) nunca

Em dia de aula seu filho gasta quanto
tempo assistindo TV, navegando na
internet ou jogando jogos
eletronicos?

M a) menos de 1hora
M b)entre 1 e 2 horas

1 c)entre2 e 3horas

Quando seu filho entrou na escola?

M a)educacdo Infantil (
Creche)

M b)Educacdo Infantil ( Pré
Escolar)

M c)12 do fundamental

21
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Seu filho pratica alguma atividade
fisica?

2%

B Caminhadas
H Balé
m Andar de bicicleta
B Taenkwondo
B Futsal
4% m Volei

= Aulas de circo

W Nao responderam
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Ambiente Quantidade Funcéo pedagogica do
espaco

Direcao 1 Sala de reunides e local
de trabalho da diretora.

Secretaria 1 Ambiente onde se realiza
matriculas,
transferéncias,
declaracdes, arquiva
documentos, recebe e
envia documentos, etc

Cozinha 1 Local de preparacéo do
lanche dos alunos.

Sala de coordenacéao Atender alunos

Banheiros 4 Necessidades fisiologicas
e higiene pessoal.

Sala de jogos 1 Fazer leitura, troca de

pedagogicos livros e assistir videos

Sala de hora atividade 1 Estudar, pesquisar e

dos professores planejar aulas.

Sala de aula 8 Preparo de alimentos
para alunos

Saguéo coberto 1 Area de recreio dirigido
dos alunos.

Parquinho 1 Local onde os alunos
fazem recreacéao.

Quadra 1 Espaco para Educacao
Fisica.

Sala de leitura 1 Local para realizacao de

trabalhos e leitura.
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2.4- ACERVO BIBLIOGRAFICO:
O acervo bibliografico que se encontra nessa unidade escolar esta de acordo

com a faixa etéria dos alunos. A cada semana os alunos vao a sala de leitura para
pegar livros e levam para casa para leitura ou ainda a turma faz visita na sala de

leitura para conhecer ou ler novas histérias juntamente com a professora.

2.5- OBJETIVO DA INSTITUIC}AO DE ENSINO

O objetivo dessa instituicdo esta de acordo com o artigo 32 da lei 9394/96 da
LDBE que estabelece as diretrizes e bases da Educacéao Nacional.

Desenvolver as potencialidades das criancas, possibilitando que ela construa
sua identidade, por meio da interacdo e de uma aprendizagem diversificada,
respeitando as diferencas e particularidades de cada crianca. S&o acOes que
contribuem para o amplo desenvolvimento dos alunos como seres humanos e
cidadaos.

A instituicdo de ensino deve primar pelo desenvolvimento global do aluno,
lancando mé&o de varios recursos a fim de promover a autonomia e a constru¢do do
conhecimento par o pleno exercicio da cidadania.

O desenvolvimento e a capacidade de aprende, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista aquisi¢cao
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores.

O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e

de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

2.6- PRINCIPIOS NORTEADORES DA EDUCACAO

Os objetivos da escola sdo baseados no conjunto de Diretrizes Curriculares
Nacionais, Lei 9.394/96, que norteia os rumos da Educacao Brasileira, garantindo
direitos e deveres basicos de cidadania, conquistadas através da Educacédo
Fundamental e consagradas naquilo que € primordial e essencial: aprender com
éxito, o que propicia a inclusdo numa vida de participagcéo e transformagéo nacional,
dentro de um contexto de justica social e equilibrio. No qual a educacao possa atuar

decisivamente, no processo de construcao da cidadania, tendo como meta o ideal
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de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, exposto no art.3° da LDB:
No qual os principios da igualdade, da liberdade, do reconhecimento do pluralismo
de ideias, concepcbes pedagdgicas e da garantia de padrdo de qualidade estédo
consagrados:

| —igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber;

[Il — pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagodgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizagéo do profissional da educacgéo escolar;

VIII — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX — garantia de padréo de qualidade;

X — valorizagéo da experiéncia extraescolar;

Xl — vinculagéo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;

XIl — consideracdo com a diversidade étnico-racial;

XIll — garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da vida.

2.7- INSTANCIAS COLEGIADAS E SUAS ATRIBUICOES

A Gestdo Democratica tem como principio a participacao, a transparéncia e a
implementacdo de politicas educacionais comprometidas com a qualidade do
ensino.

Contudo, ndo se pode pensar em Gestdo Democratica sem a participacao,
presenca e comprometimento da comunidade. Sendo assim, os instrumentos que
possibilitam a efetivacdo da Gestdo Democratica séo as Instancias Colegiadas. Para
gue estas participem das discussfes e decisfes da escola, é preciso que a equipe
diretiva informe e divulgue as ideias e a¢des, com transparéncia, para a comunidade
escolar.

As Instancias Colegiadas - APPF, Conselho Escolar e Conselho de Classe -
sdo organizagcdes compostas por representantes de todos o0s segmentos da
comunidade com o objetivo de auxiliar o diretor na funcdo de Gestor Escolar, nas

decisbes e encaminhamentos para solucionar os problemas do cotidiano da escola,
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mas tendo como objetivo principal a busca pela melhoria da qualidade no processo

ensino e aprendizagem.

2.7.1- APPF (ASSOCIACAO DE PAIS, PROFESSORES E FUNCIONARIOS)

A escola possui como 6rgao complementar “Associacao de Pais, Professores e
Funcionarios”, constituida pelos pais de alunos do estabelecimento e professores. E
uma entidade sem fins lucrativos e seus dirigentes ndo sao remunerados. A mesma
possui estatuto préprio aprovado em Assembleia Geral e registro em Cartério de
Registro de Titulos e Documentos Pessoas Juridicas, sob n.° 168 do livro A de julho
de 1989.

A diretoria foi eleita em dois de margo de dois mil e vinte (02/03/2020) para
exercer a funcao pelo periodo de dois anos consecutivos, no caso até dois de margo
de dois mil e vinte dois (02/03/2022). E composta por: Presidente, Vice presidente,

Tesoureiro, Vice Tesoureiro, Secretaria, Vice secretaria e Conselho Fiscal.

CARGO NOME
Luzinete dos Santos Silva
Segmento: pais e /ou responsaveis
Daiane Alves dos Santos
Segmento: pais e /ou responsaveis
Elson Afonso Schwantes
Segmento: pais e /ou responsaveis
Aline Cristine Pena Nakai
Segmento: pais e /ou responsaveis
Neusa Chiuza

Segmento: Funcionarios

PRESIDENTE

VICE-PRESIDENTE

TESOUREIRO

VICE-SESOUREIRO

SECRETARIA

Marcia Mendes

VICE-SECRETARIA | gegmento: Professor

Joelma Cresiane da Silva
Segmento: Funcionarios

Bruna dos Reis Teixeira
Segmento: Funcionarios
Luciane Facin hoffmann
Segmento: Professor

Conselho Fiscal | Vanessa Ackermann Bez
Segmento: Professor

Karine Finato Azevedo de Moura
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Segmento: pais e /ou responsaveis
Claudinei Domingues dos Santos
Segmento: pais e /ou responsaveis
Rosangela aparecida Monteiro dos Santos
Segmento: pais e /ou responsaveis

Andrea Tessari Baldrez
Segmento: pais e /ou responsaveis

Conforme Estatuto sdo atribuicbes da APPF:

| — acompanhar o desenvolvimento da Proposta Pedagodgica, sugerindo as
alteracdes que julgar necessarias;

Il — receber informacdes sobre a orientacdo pedagogica da escola e o ensino
ministrado aos educandos;

[Il — auxiliar na organizacao e participar das atividades culturais, sociais, esportivas e
civicas da instituicao;

IV — votar e ser votado nos termos do presente Estatuto;

V — estimular a criacdo e o desenvolvimento de atividades para pais, alunos,
professores, funcionarios e comunidade, de acordo com as possibilidades;

VI — definir juntamente com a direcdo, professores e funcionarios, o destino dos
recursos advindos de convénios ou promoc¢des, mediante a elaboracao de planos de
aplicacdo, bem como reunir-se para prestacdo de contas desses recursos, com
registro em ata,

VIl — registrar em livro ata da APPF, com assinatura dos presentes as reunides de
Diretoria, Assembleias Gerais Ordinarias e Extraordinarias;

VIl — registrar em livro préprio a prestagdo de contas de valores e inventario de bens
(patriménio) da associacdo, sempre que uma nova Diretoria e Conselho Fiscal
tomarem posse, dando-se conhecimento a Direcdo do Estabelecimento de Ensino;
IX — aplicar as receitas oriundas de qualquer contribuicdo voluntaria ou doacéo,
comunicando irregularidades, quando constatadas, a Diretoria da Associacdo e a
Direcao da Escola;

X — realizar as prestacdes de contas, juntamente com a Direcdo da Escola e em
seguida, torna-las publicas;

Xl — zelar pelo nome da instituicdo e pelo bom relacionamento entre escola e
comunidade escolar.

XIl — promover a locacdo de servicos de terceiros para prestacdo de servigos
temporarios na forma prescrita no Codigo Civil ou na Consolidacdo das Leis de
Trabalho, mediante prévia informacéo a SEMED.

XIlll — apresentar, para aprovacdo em assembleia Geral Extraordinaria, atividades
com Onus para os pais, alunos, professores, funcionarios e demais membros da
APPF;

XIV — celebrar convénios com o poder publico para o desenvolvimento de atividades
curriculares, implantacdo e implementacdo de projetos e programas na Escola,
apresentando plano de aplicacdo dos recursos publicos eventualmente repassados
e prestacao de contas para o Tribunal de Contas;

XV — manter atualizada, organizada e com arquivo correto toda a documentacao
referente & APPF, obedecendo a dispositivos legais e normas do Tribunal de
Contas;
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XVI — informar os 6rgaos competentes, quando do afastamento do presidente por 30
dias consecutivos anualmente, dando-se ciéncia ao Diretor da Escola;

2.7.2- CONSELHO ESCOLAR
O Conselho Escolar € um 6rgédo colegiado de natureza deliberativa,

consultiva, avaliativa e fiscalizadora sobre a organizacéo e a realizacao do trabalho
pedagdgico e administrativo do estabelecimento de ensino, em conformidade com a
legislacdo educacional vigente e orientacfes da Secretaria do Estado da Educacédo
e Secretaria Municipal de Educacéo.

O Conselho Escolar € composto por representantes da comunidade
escolar e representantes de movimentos sociais organizados e comprometidos com
a educacdo publica, presentes na comunidade, sendo presidido por seu membro
nato, o(a) diretor(a) escolar.

A comunidade escolar é compreendida como o conjunto dos profissionais
da educacdo atuantes no estabelecimento de ensino, alunos devidamente
matriculados e frequentando regularmente, pais e/ou responséaveis pelos alunos.

A participagdo dos representantes dos movimentos sociais organizados,
presentes na comunidade, ndo ultrapassara um quinto (1/5) do colegiado.

O Conselho Escolar podera eleger seu vice-presidente dentre o0s
membros que o compdem, maiores de 18 (dezoito) anos.

Conforme Estatuto sdo atribuicbes do Conselho Escolar:

| - deliberar sobre o Regimento Escolar da respectiva Instituicdo de ensino;
[I- deliberar sobre o Projeto Politico-pedagdgico da Instituicéo;

[ll- acompanhar e avaliar a execucao do Projeto Politico-pedagogico;

IV- acompanhar o desempenho das atividades da direcdo e coordenacao
pedagogica da instituicao;

V- analisar a prestacdo de contas da equipe diretiva da instituicéo;

VI - definir critérios para a utilizacdo do prédio escolar para outras atividades, que
nao as de ensino, observando o principio da integracdo escola/comunidade e o0s
dispositivos legais emanados da mantenedora;

VIl - Mediar e decidir, nos limites da legislacdo, sobre eventuais impasses de
natureza administrativa e/ou pedagogica, esgotadas as possibilidades de solucéo
pela equipe escolar;

VIII - zelar pela publicidade de seus atos e das acbes da equipe diretiva da
instituicao;

IX - desempenhar demais fungdes inerentes a sua atribuicao.
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Os representantes do Conselho Escolar sédo escolhidos entre seus pares,
mediante processo eletivo, de cada segmento escolar, garantindo-se a
representatividade dos niveis e modalidades de ensino.

As eleicbes dos membros do Conselho Escolar, titulares e suplentes,
realizar-se-do em reunido de cada segmento convocada para este fim, para um
mandato de 4 (quatro) anos, admitindo-se uma unica reeleicdo consecutiva.

O Conselho Escolar, de acordo com o principio da representatividade e
da proporcionalidade, é constituido pelos seguintes conselheiros:

l. diretor (a);

Il. representante da equipe pedagogica,;

[ll. representante da equipe docente (professores);

IV. representante da equipe técnico-administrativa.

V. representante dos pais ou responsaveis pelo aluno;

VI. representante dos movimentos sociais organizados da comunidade.

O Conselho Escolar é regido por Estatuto proprio, aprovado por 2/3 (dois
tercos) de seus integrantes. O Conselho Escolar possui 50% de representatividade
de pais/responsaveis e 50% de professores/funciondrios. A tabela abaixo apresenta
a composicao do Conselho Escolar.

Os representantes citados abaixo foram eleitos em vinte sete de fevereiro
de do ano de dois mil e dezoito (27/02/2018) e terdo mandato até vinte e sete de
fevereiro de dois mil e vinte dois (27/02/2022).

CARGO NOME
Lucinéia Machado de Souza Figueredo
PRESIDENTE Segmento: pais e /ou responsaveis

Karina de Padua Marques
MEMBRO Segmento: pais e /ou responsaveis

Micheli Moreira Batistel.
MEMBRO Segmento: pais e /ou responsaveis

Keli Cristina Szlbracikowisky
MEMBRO Segmento: pais e /ou responsaveis

Neusa da Cunha Chiuza
MEMBRO Segmento: Funcionarios

Joceni Fatima Lara,
MEMBRO Segmento: Professor

Taiza Angélica da Costa dos Santos,
MEMBRO Segmento: Professor
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Ananias Conceicao Diegro
MEMBRO Segmento: Funcionarios

2.7.3- CONSELHO DE CLASSE
O conselho de classe é um espaco de avaliacdo de professor/aluno e sobre o

trabalho de busca conjunta de alternativas de acdo que levem a consecucdo de
objetivos: meios mais eficientes e eficazes para que os alunos e professores
cresgcam como pessoas interativas no seu meio.

O conselho de classe deve ser um momento de emersdo e crescimento da
consciéncia pessoal e de grupo que nos faz sujeitos do processo educativo. Nao se
trata apenas de verificar que notas/conceitos os alunos obtiveram, mas tentar ver o
aluno como um todo, vendo além destes. No entanto, quando é realizado o conselho
de classe, baseado nas orientacbes que a instituicdo recebe da SEMED, nao
devemos misturar a vida familiar do aluno, com conceitos e notas.

A Equipe Pedagogica da Escola Municipal Tancredo Neves tem um
papel muito importante como elemento que ajuda o grupo a pensar o aluno como um
todo e ndo reduzi-lo apenas a um produtor/reprodutor de conteidos programaticos.

A cada dia que passa torna mais importante a percepcao de totalidade de
vida em que se insere 0 aluno para se poder ajuda-lo como estudante na escola. Ha
fatores culturais extras escolares que definem, muitas vezes, o modo de pensar, de
agir e de interagir dos alunos.

Conhecer esses aspectos, perceber a inter-relagcdo destes com a vida escolar
do aluno e com a acdo pedagdgica do professor, pode ajudar a redimensionar o
trabalho da escola.

Trata-se de ter uma visdo de conjuntos sobre cada caso para se tomar
atitudes que sejam adequadas para cada situagcdo. Saber distinguir, discernir as
atitudes mais adequadas para 0s casos mais complexos é tarefa que requer reflexdo
conjunta de todos os envolvidos no processo educativo, reunidos para tal fim.

O conselho de classe deve ser um instrumento de apoio, dentro do processo
global de avaliacdo que a escola desenvolve.

O Conselho de Classe sera constituido por: Pré-Conselho de Classe, Conselho de
Classe;
| - No Pré-Conselho, com a participacdo de professores, direcdo e coordenacéo,

com a finalidade de emitir parecer sobre assuntos referentes ao processo ensino-
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aprendizagem, respondendo a consultas feitas pelos mesmos. Serdo analisados 0s
aspectos quanto a:

a) Registros feitos pelo professor da turma e professor das disciplinas de hora-
atividade;

b) Profissionais do CAMU ( Centro de Atendimento Multidisciplinar)

c) O trabalho desenvolvido pelo professor no processo de ensino, a aprendizagem
de cada turma e do aluno individualmente, e realizagdo dos encaminhamentos
individuais;

d) Instrumentos de avaliagao utilizados pelo professor;

e) Encaminhamentos para o proximo trimestre;

f) Apropriacédo dos conteudos;

g) Utilizagao de recursos externos;

h) Notas para os alunos matriculados nos 4° e 5° anos e desenvolvimento geral dos
alunos matriculados nos 1°, 2° e 3°, anos;

i) Frequéncia, observando-se faltas nas aulas do Ensino Regular, Atendimento no
Centro de Atendimento Multidisciplinar — CAMU.

J) Atuacdo com responsabilidade na decisdo sobre a possibilidade de avanco do
aluno para série/etapa subsequente ou retencdo, apdés a apuracdo dos resultados
finais, levando-se em consideracdo o desenvolvimento integral do aluno;

8 2° No Conselho de Classe com a participagdo de direcdo, coordenagdao,
professores, equipe pedagogica da SEMED e CAMU serdo observados:

a) reflexdo analise e tomada de decisdo quanto aos dados levantados no Pré —
Conselho;

b) elaboracao coletiva de estratégias e propostas de acdo, com vistas a superacao
das dificuldades apontadas, propondo medidas que viabilizem um melhor
aproveitamento escolar, tendo em vista o respeito a cultura do educando, integracéo
e relacionamento com os alunos na classe;

c) discussdo dos diagnésticos e proposicdes levantadas no pré- conselho,
estabelecendo-se a comparacao entre resultados anteriores e atuais, entre niveis de
aprendizagem diferentes nas turmas e nao entre alunos;

d) auto avaliacao dos Professores, Direcdo e Equipe Pedagdgica da escola;

e) definicdo dos compromissos quanto aos encaminhamentos de cada um dos

envolvidos no processo ensino-aprendizagem;
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f) Estabelecer mecanismos de recuperacdo de estudos, concomitantes ao processo
de aprendizagem, que atendam as reais necessidades dos alunos, em consonancia
com a Proposta Pedagogica Curricular da escola;

8§ 3° Ao Conselho de Classe cabe ainda, verificar se os objetivos, conteldos,
procedimentos metodoldgicos, avaliativos e relacbes estabelecidas na acao
pedagogico-educativa, estdo sendo cumpridos de maneira coerente com o Projeto
Politico-Pedagogico do estabelecimento de ensino. Constitui-se em um espago de
reflexdo pedagdgica, onde todos o0s sujeitos do processo educativo, de forma
coletiva, discutem alternativas e propdem acdes educativas eficazes que possam vir
a sanar necessidades/dificuldades apontadas no processo ensino e aprendizagem.
O Conselho de Classe reunir-se-4 ordinariamente em cada trimestre, em datas
agendadas de acordo com o Calendério Escolar.

As reunides do Conselho de Classe sao lavradas em Livro Ata, pelo(a) secretario(a)
da escola, como forma de registro das decisdes tomadas. As fichas encontram-se no
Anexo 06.

2.8- INDICADORES EDUCACIONAIS
Indicadores de desempenho séo ferramentas de gestdo que quantificam a

performance de organizacdes, sendo essenciais para 0 seu aprimoramento. Na area
educacional, eles ttm como funcéo principal gerar informacdes que sejam Uteis para

0 desenvolvimento das instituicdes de ensino.

2.8.1- INDICADORES EXTERNOS

. Prova Brasil com o 5° ano;
. Prova Parana Fluéncia com 2° ano;
. Prova Parana Mais com o 5° ano.

Em 2019 , dezesseis (16) alunos realizaram A Prova Brasil, um total de 100%
de participacdo dos alunos. 31,25% dos alunos ficaram no nivel 6 proficiéncia de
Matemética, isto significa uma meédia considerando ter que chegar ao nivel 10.,
sendo 6,25% no nivel 7, maior nivel alcancado pelos alunos da escola e 18,75%
dos alunos alcancaram o nivel 3, o menor nivel. Em proficiéncia de Portugués a
maioria dos alunos ficaram representando 31,25% ficaram no nivel 4 e 25% dos
alunos no nivel 6 e 6,25% chegaram ao nivel 7. A média Final no resultado da prova

Brasil a Escola Municipal Tancredo Neves alcan¢cou a média 6.1.
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1l IE=F™ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
> |IDEB
Indica as Dessnvonimanta
aa Educagho Basica

Parametros da Pesql

IDEB - Resultados e Metas

Resultado: Escola UF: o
Municipio: CEUAZUL Nome da Escola: TANCREDO NEVES E M EI EF
Rede de ensino: Municipal Série [ Ano: £ série [5°ano

4 série /5 ano

Ideb Obeervado Metas Projetadas
Escola s 20055 2007+ 2000 |2011s 2013+ 2015 2017+ 2019+ 2007 % 2000+ 2011+ 2013s 2015s 2017 2019+ 20215
[AICREDG NEVESEM 50 |88 63 70 61 52 |s5 (57 |80 62 |64 &7

Obs:

= Nimero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados

= Sem média no SAEB: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado
= Solicitag3o de nao divuigac3o conforme Fortaria Inep.

Os resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

A Prova Parana Fluéncia realizou-se no ano de 2019 nas turmas de segundo
ano com 25 alunos no de alfabetizacdo com o objetivo de avaliar o nivel de fluéncia

de leitura dos alunos. Veja os resultados na tabela abaixo.
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PARANA & PROVA PARANA
Cetmmmaeee . AVALIACAO DIAGNOSTICA DE FLUENCIA - 2019

Municipio: CEU AZUL

Cddigo do Municipio (INEP): 4105300
NRE: CASCAVEL

i i Total de Estudantes Total de Estudantes Taxa de Participagao
Participacao : e 5
Previstos Participantes dos Estudantes (%)
PARANA * 111324 98149 88,1
NRE - CASCAVEL** 5409 4696 86,8
CEU AZUL 119 123 103,4
Taxa de Taxa de
estudantes sem  Taxa Estudantes Taxa Estudantes Taxa Estudantes estudantes sem
Resultados ; i e 73 ; d1d
informagdo para (Pré-leitor) (Iniciante) (Fluente) leitura para definir
definir perfil ' perfil 2
PAPANA 3,1 33,8 44,7 9,5 9,0
NRe—~ CASCAVEL 4,0 29,6 47,0 12,4 7,0
CEU AZUL 5,7 8,9 55,3 26,8 3.3

Resultados de Fluéncia em Leitura

0% 100%
PARANA

NRE - CASCAVEL

Nota Técnica:

* No total de estudantes previstos estao contablilizados apenas 51 alunos do municipio de Curitiba.

** Os dados apresentados sobre os NRE referem-se apenas as Escolas Municipais.

1-“Taxa de estudantes sem informagéo para definir perfil” refere-se aos casos em que os audios estao inaudiveis, corrompidos ou vazios.
2 - “Taxa de estudantes sem leitura para definir perfil” refere-se aqueles alunos que nao atenderam aos critérios de leitura do texto e/ou nao
conseguiram ler os itens de palavras e/ou pseudopalavras.

Orientagoes para identificar os estudantes que nao conseguem ler o texto:

- acessar a plataforma virtual do CAEd/UFJF;
- selecionar a turma;
- verificar o desempenho de cada estudante.

FONTE: Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo - CAEd/UFJF v CAEdd:=:

A prova Parana Mais realizado no quinto ano A no ano de 2019, foi realizado
em trés fases.

Em proficiéncia de Portugués na primeira fase a turma obteve 61,56% de
acertos e na segunda fase obteve 64,12% de acertos. Em Matematica na primeira
fase obteve-se 74,06% de acertos e 74,71% de acertos na segunda fase . De uma

fase para outra percebeu-se uma melhora muito pequena.
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giss GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
GOVERNO A SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTE

DO ESTADO DO PARANA

REDE NRE/SME
MUNICIPAL CEU AZUL
Turma Turno Tipo de Ensino
59 ANO A - MANHA MANHA ENSING FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Escola TANCREDO NEVES, E M-EI EF

LINGUA PORTUGUESA

Resultado da Turma: 61,56% ACERTOS

Resultado da Rede: 7% 48 ACERTOS

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
GOVERNO A SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTE

DO ESTADO DO PARANA

REDE

Turma

INRE/SME
MUNICIPAL CEU AZUL
Turno Tipo de Ensino
52 ANO A - MANHA MANHA ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Escola TANCREDO NEVES, E M-EI EF

MATEMATICA

Resultado da Turma: 74,06% ACERTOS

Resultado da Rede: ACERTOS

Segunda fase

REDE

Turma

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
GOVERNO SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTE

DO ESTADO DO PARANA

NRE/SME
MUNICIPAL CEU AZUL
Turno Tipo de Ensino
52 AND A - MANHA MANHA ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Escola TANCREDO NEVES, E M-EI EF

LINGUA PORTUGUESA

Resultado da Turma: 64,12% ACERTOS

Resultado da Rede: EEL ACERTOS
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e GOVERNO DO ESTADO DO PARANA
GOVERNO <& SECRETARIA DA EDUCACAO E DO ESPORTH

DO ESTADO DO PARANA

REDE NRE/SME

MUNICIPAL CEU AZUL

Turma Turno Tipo de Ensino

59 ANO A - MANHA MANHA ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Escola TANCREDO NEVES, E M-EI EF

MATEMATICA

Resultado da Turma: 74.71% ACERTOS

Resultado da Rede: ACERTOS

Terceira fase
Na terceira fase percebeu-se uma melhora razoavel em Lingua Portuguesa, houve

um pequeno declinio em Matematica, comparando com a segunda fase.

=

: GOVERNO *
COLEGIO MUNICIPAL TANCREDO NEVES, E M-EI EF DO ESTADO DO PARANA

CEU AZUL

5° ANO A - MANHA

RELATORIO PROFESSOR - LINGUA PORTUGUESA

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS | MANHA

Resultado da Turma: 70,00% ACERTOS

CEU AZUL x
GOVERNO "

COLEGIO MUNICIPAL TANCREDO NEVES, E M-EI EF DO ESTADO DO PARANA
5° ANO A - MANHA

RELATORIO PROFESSOR - MATEMATICA

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS | MANHA

Resultado da Turma: 72,00% ACERTOS

2.8.2-INDICADORES INTERNOS
As diagnoses séo realizadas pelos professores, pela equipe escolar e pela

Secretaria de Educacao.
Avaliacdes diagnosticas séo realizadas pelos professores durante o trimestre.
Com os indicadores de aproveitamento escolar, os diretores e educadores
possuem acesso a dados que demonstram os resultados obtidos pela escola, como
por exemplo, em quais matérias os alunos sdo bem-sucedidos, quais habilidades
estdo bem apuradas e 0 que ainda precisa ser aprimorado para o melhor resultado
do ensino aprendizagem. No ano de 2019 houve 91,2% de aprovagdo no ensino
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fundamental da escola e 8,8% de reprovacdo. No primeiro ano, segundo ano e

quinto ano 100% de aprovacado. No terceiro e quarto houve 21% de reprovacdo em

cada turma.
ALUNOS
MATRICULADOS | APROVADOS REPROVADOS EVADIDOS
PRE | 31 - -
PRE I 18 - -
1° ANO 16 - -
2° ANO 22 - -
3° ANO 19 04 -
4° ANO 17 04 -
5° ANO 16 - -

Na Escola Municipal Tancredo Neves, a diagnose é realizada pela

coordenacao pedagodgica e pelos professores com todas as turmas para verificar o
processo de aprendizagem e quais defasagens ainda persistem. A diagnose é
realizada no inicio do ano letivo e também no segundo Trimestre juntamente com a
equipe da secretaria de Educacao do municipio. Conforme o resultado, é reunido os
professores e a partir disso, elaborado estratégias é repensado a metodologia e
pratica pedagdgica para que possa ter melhorias na aprendizagem.

Também é realizada com as turmas dos quintos anos a Prova Brasil que é
uma avaliacdo para diagnodstico, em larga escala, desenvolvida pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios socioeconémicos.

Nos testes aplicados nos quintos anos do Ensino Fundamental, os estudantes
respondem a itens (questdes) de Lingua Portuguesa, com foco em leitura e
interpretacdo, e em Matemética, com foco na resolucdo de problemas. No
guestionario socioecondmico, os estudantes fornecem informac¢6es sobre fatores de
contexto que podem estar associados ao desempenho.

Professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também respondem a
guestionarios que coletam dados demograficos, perfil profissional e de condicfes de

trabalho.
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A partir das informacfes da Prova Brasil, 0 MEC e as secretarias estaduais e
municipais de Educacdo podem definir acdes voltadas ao aprimoramento da
gualidade da educacdo no pais e a reducdo das desigualdades existentes. As
médias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiam o célculo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), ao lado das taxas de aprovacéo
nessas esferas.

E realizada também com a turma do quinto ano a Prova Parana, que tem a
funcéo de fornecer informacdes sobre os conhecimento, habilidades e competéncias
dos estudantes, a fim de auxiliar os professores e pedagogos na organizagao dos
processos de ensino e aprendizagem.

Ja na turma do segundo ano é realizado a Prova Parana de Fluéncia que &
um instrumento que avalia desde a oralidade e a prosddia até a capacidade de
interpretacdo textual. Essa avaliacdo permite aos profissionais da educacéo
identificar as dificuldades e fragilidades de desempenho que posteriormente poderao
ser corrigidas em sala de aula. Possui também o teste, de leitura de texto, que avalia
prosoédia, ritmo e interpretacdo. Nessa etapa, o aluno deve ler em voz alta um texto
simples e, depois, responder algumas perguntas.

A Prova Parana de Fluéncia € aplicada individualmente para cada aluno, em
sala separada, para que o aplicativo capte a voz do estudante com a maior clareza
possivel. Os profissionais-aplicadores serdo indicados pelas Secretarias Municipais
de Educacao e capacitados para a realizacdo dos testes. As respostas captadas
pelo celular s&o corrigidas e analisadas pelo CAEd/UFJF e, depois, disponibilizadas
para as escolas. Os resultados irdo indicar o “perfil de leitor” de cada aluno que, nas
etapas da alfabetizacao, podem ser: pré-leitor, leitor iniciante e fluente.

Juntos, esses fatores sao responsaveis pelo acompanhamento da qualidade

do servico prestado e tornam a gestdo escolar capaz de promover melhorias

plenamente eficazes. A analise desses indicadores, além de evidenciar o
desempenho individual dos alunos, € importante para o desenvolvimento do
educador. Professores e gestores podem fazer uso dos indicadores como
ferramentas de auto avaliagcdo a fim de observarem suas préprias acbes. Assim, a

escola consegue acompanhar o seu desempenho e identificar os pontos em que é

possivel melhorar, seja no relacionamento com o estudante, com o corpo docente ou
até mesmo com 0s pais e responsaveis. Sao elaboradas atividades individuais para

melhorar o desempenho dos alunos com dificuldade.
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2.9- ACOMPANHAMENTO DA FREQUENCIA ESCOLAR

No Ensino Fundamental Fase |, € obrigatéria a frequéncia minima de 75%
(setenta e cinco por cento) do total da carga horaria do periodo letivo, para fins de
promocao e no caso da Educacéao Infantil € necessaria a frequéncia minima de 60%.
Nos casos de infrequéncia escolar dos estudantes, deverdo ser cumpridas as
orientagcdes do Programa de Combate ao Abandono Escolar. O estudante que
ultrapassar 25% (vinte e cinco por cento) de faltas consecutivas, do total da carga
horaria do Ensino Fundamental - Fase | e 40% (quarenta por cento) na Educagéo
Infantil ser& considerado desistente, devendo a instituicdo, no seu retorno, efetivar
nova matricula para iniciar o curso.

O estudante com faltas alternadas dara continuidade aos seus estudos no
Ensino Fundamental - Fase |, aproveitando a carga horaria cursada e os registros de
notas obtidos, desde que nao ultrapasse 25% (vinte e cinco por cento) de faltas, do
total da carga horéaria e no caso da Educacao Infantil que as faltas ndo ultrapassem
40% (quarenta por cento). A relacdo de estudantes, quando menores, que
apresentarem quantidade de faltas acima de 50% (cinquenta por cento) do
percentual permitido em lei, apdés sanadas todas as possibilidades por parte da
escola, esta ira realizar os encaminhamentos previstas na Ficha de Infrequéncia
encaminhando ao Conselho Tutelar do municipio ou ao juiz competente da Comarca
e ao Ministério Publico.

Tanto para Educacéo Infantil quanto para Educacdo Fundamental fase | apds a
matricula e inicio do ano letivo o responsavel pela crianca € orientado sobre a
frequéncia do aluno. O registro da frequéncia escolar é registrado em livro de
registro de chamada pelo professor diariamente. O professor é o responsavel em
comunicar a coordenacdo ou direcdo escolar quando o aluno obter trés faltas
consecutivas. Entdo séao realizadas ligacbes para 0s responsaveis pela
coordenacao para saber a causa do ndo comparecimento do aluno na escola. Caso
o aluno continue faltando é chamado os responsaveis até a escola para conversar
com direcdo e coordenacdo e registrado em ata. Se ainda depois da conversa
continuar faltando e completar sete faltas consecutivas ou alternadas sem
justificativas, inicia-se o0 Protocolo de enfrentamento, que € enviado ao Conselho
Tutelar e posterior encaminhamento para a Rede de Protecdo da Crianca e

Adolescente do Municipio.
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No ano de 2019 foi regulamentado o Protocolo de enfrentamento a infrequéncia
através da Instrucdo Normativa 003/2019/SEMED. A SEMED é informada sobre os
alunos que estdo faltando na escola e também quais foram as medidas tomadas.

2.10 - LISTA MATERIAIS

No momento da matricula os pais recebem uma lista de material escolar a lista
ndo exige marca de produto. Nada é imposto ao consumidor sobre a compra dos
materiais escolares. A escola somente solicita, materiais utilizados para as
atividades pedagdgicas diarias do aluno. Este material serd usado pelo aluno
durante o ano letivo. Ao término do ano letivo cada aluno levara para casa tudo que
restou ou que lhe pertence. A lista de material escolar segue a lei n°® 12.886/2103.
Segue abaixo a lista de material escolar de cada ano/série em conformidade com a

lei vigente. (Lista de Materiais esta no Anexo 07)
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3- ELEMENTOS CONCEITUAIS

3.1 - PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS, PSICOLOGICOS, PEDAGOGICOS E
LEGAIS
Os pressupostos filosoficos dizem respeito a concepcdo de homem, de

sociedade e a compreensdo de educacdo; sdo eles que definem a direcdo dos
demais fundamentos; o0s psicolégicos explicitam uma concepcao de
desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedagdgicos, por sua vez, dizem
respeito ao método, as metodologias, aos conteudos e as praticas escolares; por
fim, os pressupostos legais referem-se as bases presentes na legislacéo

educacional, que dao sustentacdo legal a operacionalizagcdo da proposta curricular.

3.1.1- PRESSUPOSTOS FILOSOFICOS

A educacéao se constitui em um dos principais bens da humanidade. Por ela,
as geracOes vao legando, umas as outras, as experiéncias, 0s conhecimentos e a
cultura acumulada ao longo da historia, permitindo tanto o acesso ao saber
sistematizado, quanto a producdo de bens necessarios a satisfacdo das
necessidades humanas. Contudo, por ser histérica, a educagcdo nao se faz sempre
da mesma forma em todas as épocas e em todas as sociedades. Faz-se educacéo
de acordo com as condicbes possiveis em cada momento do processo de
desenvolvimento social, histérico, cultural e econdmico, ou seja, isso pressupde
pensa-la e fazé-la em uma perspectiva politico-pedagaogica.

Para tanto, € preciso compreender que a educacao escolar ndo € um trabalho
que se executa meramente no interior de uma sala de aula, de uma escola,
limitando-se a relagéo professor-aluno. O ato pedagdgico ndo € neutro, mas carrega
implicacdes sociais, haja vista que esta marcado pela pratica de todos os envolvidos
no processo educativo e é mediado por relacées soécio-histéricas. Em funcédo da
importancia desse bem, a educacdo escolar ndo pode ser tratada como algo
comum, mas deve ser sustentada por uma linha de pensamento coesa e consistente
e que dé conta de formar o ser humano em sua plenitude, integralidade, ou seja,

uma formacao omnilaterall. Por isso, ndo basta que os professores tenham apenas

"

1 Segundo Frigotto (2012), “Omnilateral € um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa ‘todos os lados ou dimens&es’”. O
autor ainda destaca que Educagdo omnilateral significa “a concepgdo de educagdo ou de formagdo humana que busca levar em conta todas
as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as condigGes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento
historico”. Essas dimensdes envolvem sua vida corpdrea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e ludico. Em sintese, educagdo omnilateral abrange a educagdo e a emancipagdo de todos os sentidos humanos [...]”
(FRIGOTTO, 2012, p. 265).
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clareza dos conteudos a serem trabalhados, mas, principalmente, que saibam como
aborda-los filoséfica e pedagogicamente (método e metodologia) para que
professores e alunos, em suas praticas sociais, saibam utiliza-los para a busca
constante de sua autonomia.

Neste sentido, partimos do principio de que ndo é a consciéncia que
determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia, ou seja, as ideias, as
representacdes. A consciéncia dos homens esta condicionada pelo desenvolvimento
das forcas produtivas, isto €, pelo processo de vida real. Assim, de acordo com 0s
fundamentos do Materialismo Historico Dialético, a presente Proposta Pedagogica
Curricular parte de determinados principios.

O primeiro é que sao os homens que fazem a historia diante de determinadas
necessidades e condicdes materiais, quais sejam: sociais, politicas, econdmicas e
culturais. O segundo é que toda a base da sociedade esta fundada no trabalho. O
terceiro € que a realidade ndo é estética, pois se encontra em constante movimento.
Esses trés principios marcam a vida do homem e estabelecem seus limites e suas
possibilidades, ou seja, evidenciam como, em cada momento histérico, os homens
se organizam para produzir a sua existéncia.

Assim sendo, a primeira premissa € a de que os homens, para fazer
histéria, precisam estar vivos, e 0 primeiro ato histérico € o de produzirem a sua
propria vida pelo trabalho. Ao produzirem a sua existéncia, produzem também os
meios para realizagdo desse trabalho. Como o homem ndo vive sO, construiu
relacbes sociais com outros, aprendendo, com isso, as primeiras normas de
relacionamento e instituindo, paulatinamente, as ciéncias politicas. Juntos
conheceram e modificaram a natureza, dominando-a e estabelecendo com ela uma
relagéo profunda.

Se o pressuposto fundamental de toda a matéria viva, e em especial do ser
humano, é estar vivo, ele precisa satisfazer algumas necessidades basicas, tais
como comer, vestir, beber, morar, dentre outras coisas. Todavia, ndo consegue
essas coisas da mesma forma que 0s outros seres vivos; 0 homem precisa
trabalhar, e o faz sobre os meios de producao, isto é, sobre a terra, o capital, as
fabricas, a matéria-prima, dentre outras formas. Ao fazé-lo, ndo o faz sempre da
mesma forma, mas de acordo com o estagio de desenvolvimento das forcas
produtivas materiais, de acordo com o grau de desenvolvimento cognitivo, da ciéncia

e da habilidade técnica. Além disso, a producdo dos bens necesséarios a
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sobrevivéncia ndo ocorre de forma individual, pois ndo consegue-se produzir
sozinho e isolado todos os bens de que sdo necessarios a vida, mas se faz
socialmente.

De acordo com Marx (1963), os homens se definem pelo trabalho. Nessa
perspectiva, a relacdo homem, natureza e trabalho levou-o a adquirir experiéncias e
conhecimentos, enfrentando desafios, desenvolvendo as capacidades cognitivas,
produzindo instrumentos cada vez mais sofisticados. A medida que interagem com o
meio e com 0s outros homens, transformam-se e produzem-se como homem
humanizado. Essa relacdo é dialética por caracterizar-se como um movimento
constante entre forcas contrarias de interacdo, entre as partes e o todo, o que
impulsiona mudancas.

Segundo Oliveira, Almeida e Arnoni (2007), as leis da dialética séo: )
passagem da quantidade a qualidade: ao mudarem, as coisas nao fazem isso
sempre no mesmo ritmo, o qual pode ser: lento, acelerado, saltos ou modificacdes
radicais; Il) interpenetracéo dos contrarios: tudo tem a ver com tudo, pois os diversos
aspectos da realidade se entrelacam em diferentes niveis e um depende do outro,
as coisas ndo podem ser compreendidas isoladamente; Ill) negacdo da negacéao:
esta relacionada ao movimento, isto é, toda afirmacdo engendra a sua negacéao, que
também nado prevalece como tal, sendo que ambas serdo superadas pela sintese,
gue, por sua vez, acaba sendo a negacao da negacéao.

Para compreensédo das leis da dialética, faz-se necessario compreender as
trés categorias. A primeira € o:

Movimento: na primeira lei, a énfase é dada na mudanca quantitativa ou
gualitativa, sendo que qualquer mudanca resulta do movimento. Na segunda, o
movimento estd tanto na negacdo mutua que se estabelece entre os termos da
relacdo quanto na possibilidade de completar-se; por fim, 0 movimento esta presente
na negacédo da tese pela antitese e dessa pela sintese.

A segunda categoria € a
Totalidade: na légica dialética, o todo € mais que a soma das partes que O
constituem, o todo e as partes ndo sdo fixos, estdo em movimento. Eles se
modificam de acordo com as relacdes que estabelecem entre si. Essas relacfes sédo
de tensé@o porque expressam a relacdo mutua entre eles, que sdo opostos e, por
iISSO, a0 mesmo tempo em que se negam, se completam; ou seja, sem a visdo do

todo ndo se compreende as partes. No trabalho, por exemplo, 10 pessoas bem
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entrosadas produzem mais do que a soma das producdes individuais de cada uma
delas, isoladamente considerada (KONDER, 2005).

A terceira categoria é a

Contradicdo: também esta expressa nas leis da dialética, e a sua base é a negacao
mutua, isto é, a contradicdo sé ocorre quando dois termos, opostos entre si,
estabelecem relacdo. Essa pode ser entre opostos ndo antagbnicos (Ex. homem-
mulher, professor-aluno etc.) ou opostos antagbnicos (Ex. Capital-Trabalho).
Quando a contradicdo ocorre entre opostos ndo antagonicos, um explica o outro e
ambos se completam; por outro lado, quando ocorre entre opostos antagonicos, é
necessario que seja superada.

Na logica dialética, o movimento, a contradicdo e a superacdo nao podem ser
entendidos de forma linear, mas somente em espiral dialético, uma vez que n&o tem
fim nem comeco, ou seja, é permanente. Esses principios marcam a vida dos
homens e estabelecem limites e possibilidades de superacdo. Sao distintos, mas
nao se dissociam; séo interdependentes e intercomplementares.

Quando se fala que a realidade ndo é sempre a mesma, refere-se ao fato de
gue realidade e homens se constituem como processo, que € movimento. Nesse
processo, os homens, ao trabalharem a natureza para viver, sdo produzidos pelo
meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao sendo produzidos, os
homens vado se sensibilizando, conhecendo e adquirindo experiéncias que vao
sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas reciprocamente, portanto, é
impossivel dissociar os homens do trabalho e da natureza cuja relacdo é condicéo
existencial. E por meio do trabalho que o ser humano se humaniza, pois, ha medida
em que intervém no mundo para garantir sua sobrevivéncia, o0 homem cria sua
propria vida e, consequentemente, sua historia.

A categoria trabalho é compreendida aqui, como sendo a atividade
consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da
natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as bases de sua
realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo as capacidades
superiores que o diferenciam dos outros animais. Se os homens fazem a histéria
diante de determinadas necessidades e condicfes sociais, pode-se afirmar que o
processo histérico é constituido de acordo com o estagio de desenvolvimento das

forcas produtivas, ndo se fazendo de forma linear e homogénea. Ao contrario,
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realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeado por interesses sociais,
econdmicos, culturais e politicos divergentes, contraditérios e/ou antagbnicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto histérico-social, um bem
necessario e fundamental a produgdo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriacdo tem sido marcado por diferentes interesses sociais,
sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a nem todos o0s
homens esta posta a possibilidade de aprender a argumentar com base em fatos,
dados e conhecimentos, para formular e defender ideias, pontos de vista e tomadas
de decisbes que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético com relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta
. Essa situacdo imp&e a necessidade de a educacao escolar trabalhar com um nivel
de conhecimento cientifico, artistico, filoséfico, de forma metddica e sistematica, que
se institua como um instrumento a servico da transformacédo intencional sobre o
mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producao,
cabe a nés, na condicdo de professores, fazer da escolarizacdo um instrumento de
problematizacdo, de socializacdo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo
para a critica2 social e para o desenvolvimento de meios de transformacdo da
realidade3. A partir da divisdo da sociedade, as classes economicamente
dominantes também se apresentam dominantes quanto a valorizagdo do
conhecimento voltado a producéo utilitaria e ao dominio ideolégico. Por essa razao,
escamoteiam as contradicbes e 0s antagonismos sociais e apresentam 0S Seus
interesses parciais e de classes, como expresséo natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucdo de
praticamente todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responséavel pelo
sucesso ou pelo fracasso social dos individuos, ela € mais determinada do que

determinante social. A despeito de muitos problemas se fazerem sentir no interior da

2 Para Moraes (2009), “Ao contrario das receitas para o futuro, que nada mais fazem do que perenizar o presente, é a analise
critica do existente que pode revelar os possiveis futuros que ele encerra” (MORAES, 2009, p. 603).

3 “A opcgao esta posta: escolhermos uma teoria que contribua para perenizar o presente e administrar o existente, como as
varias versdes da epistemologia da pratica, particularmente na educagdo, ou uma teoria que proceda a analise critica do
existente, que informe a préatica cientifica consciente de si mesma, pois € o processo historico-critico do conhecimento
cientifico que nos ensina (como seres sociais) a capacidade emancipatéria da teoria, que nos torna conscientes de nosso
papel de educadores que ndo ignoram que a transmissao do conhecimento e da verdade dos acontecimentos € um
instrumento de luta e tem a fungdo de ser mediacdo na apreensdo e generalizagdo de conhecimentos sobre a realidade
objetiva, sob a perspectiva do dominio sobre a realidade segundo as exigéncias humanas” (MORAES, 2009, p. 603-604).
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escola, ela ndo é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da sociedade e néo a
prépria sociedade; € um dos espacos educativos privilegiados que a compde. Ela se
constitui em um espaco de contradicdo e atua no ambito da educacao formal, tanto
como agente para a transformacdo quanto para a conservacdo social. E
fundamental que a escola ndo deixe de socializar os conhecimentos historicamente
construidos/acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os
conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de

instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim,
para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal
e o secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja, trabalhar o classico, “aquilo
gue se firmou como fundamental, como essencial’. Ele acrescenta, ainda, que
“classico na escola é a transmiss&o-assimilagdo do saber sistematizado” (SAVIANI,
2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel a
emancipacao e humanizacéao.
Em consonancia com a concepcdo que fundamenta a presente Proposta
Pedagdgica Curricular, o objetivo da apropriagdo do conhecimento € contribuir para
a emancipacao do ser humano, uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica
em saber como em cada momento histérico a sociedade esta organizada para a
producdo e reproducdo de nossa existéncia. Compreender essa logica €
compreender as disputas entre os fundamentos que orientam curriculos escolares e
implica em conhecer a forma como esta organizado o capitalismo em ambito
mundial.

Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras para os
paises de capitalismo dependente, para que organizem 0s conhecimentos
necessarios para o bom funcionamento do mercado e da sociedade de consumo. No
ambito da educacéo, qual seria a instituicdo que deveria dizer quais conhecimentos
devem ser trabalhados para elevacao da condicdo humana? Quem deve fazer isso
sdo os trabalhadores organizados, pois sdo eles que produzem tudo o que é
necessario para a sociedade. Nesse contexto, cabe a classe trabalhadora, na qual
se incluem os professores, criar instrumentos para se opor a ordem existente,
lutando por uma educacdo que ndo se resuma aos interesses da producéo

capitalista, mas que seja libertadora do homem, em carater universal.
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Ao contrario do que dizem alguns idedlogos, a educacdo escolar ndo se
resume a pratica, logo, € imprescindivel alcar niveis de compreensdo mais
elaborados sobre a pratica para dela extrair seus condicionantes, como condi¢ao
sine qua non para a superacdo do costumeiro reducionismo que impera ao associar-
se a pratica a sua dimensao imediata e utilitaria, conforme expresso por Vazquez
(2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma relagcdo direta e
imediata com as coisas — relagdo que ndo pode deixar de ser
consciente -, mas nela a consciéncia ndo distingue ou separa a pratica
como seu objeto préprio, para que se apresente diante dela em estado
tedrico, isto &, como objeto do pensamento. A consciéncia comum
pensa os atos praticos, mas nao faz da praxis — como atividade social

transformadora — seu objeto; ndo produz — nem pode produzir como
veremos — uma teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011, p. 34).

O autor alerta que “O ponto de vista de consciéncia comum coincide, neste
aspecto, com o da producéo capitalista e com o dos economistas burgueses. Para a
consciéncia comum, o pratico € o produtivo, e produtivo, por sua vez, sob o prisma
dessa producdo capitalista, & o que produz um novo valor ou mais valia” (VAZQUEZ,
2011, p. 35).

Ao enunciar os limites da consciéncia comum, associada a relacédo direta
com as coisas imediatas, em um plano ateérico, o pesquisador evidencia que as
significacdes dos atos de producdo e consumo humanos carecem de sentidos e
significados sociais e historicos, 0s quais séo passiveis de serem compreendidos e
captados da forma como entendemos ser necessaria tdo somente quando
permeados de significados. Segundo Vazquez (2011),

Esta significacdo s6 pode ser apreendida por uma consciéncia que capte o
conteldo da praxis em sua totalidade como praxis histérica e social, na qual se
integrem e se perfilem suas formas especificas (o trabalho, a arte, a politica, a
medicina, a educacdo, etc.), assim como suas manifestacdes particulares nas
atividades dos individuos ou grupos humanos simultaneamente em seus diferentes
produtos. Essa consciéncia € a que historicamente se foi elevando por meio de um
longo processo que € a prova histérica do pensamento humano, como condicionado
pela histdria inteira do homem como ser ativo e prético, a partir de uma consciéncia
ingénua ou empirica da praxis até uma consciéncia filosofica que capta sua verdade
— uma verdade que nunca ¢ absoluta. (VAZQUEZ, 2011, p. 38).
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N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar que a imersao
em atividades praticas que atendem a satisfacdo das necessidades cotidianas néo é
suficiente para a superacdo dos limites por elas impostos, incidindo em severas
dificuldades em compreender o quanto a atividade pratica necessita da teoria.
Prosseguindo em sua argumentacéao, o pesquisador referenda:

Esta consciéncia filosofica ndo é alcancada casualmente em virtude de um
desenvolvimento imanente, interno do pensamento humano. Ela sé é alcancada
historicamente — isto €, uma fase histérica determinada — quando a propria praxis,
isto €, a atividade préatica material, chegou em seu desenvolvimento a um ponto em
gue o homem ja ndo pode continuar atuando e transformando de forma criadora —
isto &, revolucionariamente — o mundo — como realidade humana e social -, sem
cobrar uma verdadeira consciéncia da praxis. Esta consciéncia é exigida pela
propria historia da praxis real ao chegar a certo estagio de desenvolvimento, mas
apenas pode ser obtida, por sua vez, quando ja amadurecemos ao longo da historia
das ideias, as premissas tedricas necessarias. (VAZQUEZ, 2011, p. 38 - 39).

Isso significa que ndo pode-se descuidar dos pressupostos que embasam
teoricamente a prética educacional. Portanto, adotando-se esses principios, busca-
se desmistificar as relacdes socio-historicas, as ideologias4 e as representacdes de
mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a relacionar ciéncia,
técnica e politica.

Na educagéo, segundo Moraes (2009), a teoria

[...] pode nos ajudar a desnudar a logica do discurso que, ao mesmo
tempo em que afirma a sua centralidade, elabora a pragmética
construgcdo de um novo vocabulario que ressignifica conceitos,
categorias e termos, de modo a torna-los condizentes com os
emergentes paradigmas que referenciam as pesquisas, reformas,
planos e propostas para a educagdo brasileira e latino-americana.
(MORAES, 2009, p. 587).

Sendo assim, quando destaca-se que a educacdo € a forma como a
sociedade prepara 0 homem para viver nela mesma, nao se quer dizer que ela deva
se limitar a adaptar e a adequar os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola

contribuir para desmistificar as contradicdes sociais de modo a superar a alienagao

4“[...] a ideologia das classes dominantes, mesmo quando se apresenta como um conhecimento objetivo, neutro, ndo-
ideoldgico, cientifico, estd comprometida com a mistificagéo da realidade, com a n&o objetividade do conhecimento, com o
escamoteamento da verdade” .(DUARTE, 2006, p. 25-26).

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da sociedade em classes e a

emancipacao humana.

3.1.2- PRESSUPOSTOS PSICOLOGICOS

A educacado formal se constitui de processos educativos sistematizados,
sendo assim, exige clareza e conhecimentos acerca da formagdo e do
desenvolvimento daqueles a quem se destina. Nesse sentido, o presente
pressuposto se constitui como uma das abstracfes tedricas que objetivam orientar o
trabalho educativo, com vistas a formacédo humana por meio do ensino.

Mediante um conjunto de conceitos produzidos historicamente, a ciéncia
psicologica, ao discutir o desenvolvimento, procura explicitar questdes, tais como:
Quem é o ser humano? Como ele se forma humano? Como as criancas aprendem?
Qual a importancia das praticas educativas no desenvolvimento humano? A
inteligéncia e a personalidade humana nascem com as pessoas ou a inteligéncia e a
personalidade humana sao apropriadas ao longo da vida?

Embora se saiba que muitos estudos e discussdes ja tenham sido feitos
sobre essas tematicas e que o desenvolvimento humano ocorre na base de
condi¢des biologicas e sociais, 0 que ainda permanece evidente, sobretudo no
ambito da educacao escolar, sdo os limites impostos por determinados modelos
tedricos que privilegiam ora determinantes biolégicos ora determinantes sociais,
conforme assinalam Martins e Arce (2010).

Visando a uma superacdo desses limites, na busca de uma educacao
efetivamente humanizadora, a concepcao de desenvolvimento a ser considerada no
presente PPC, encontra-se fundamentada na escola de Vigotski, uma teoria
psicoldgica histérico-cultural que possibilita uma visdo dialética do desenvolvimento
humano. Considerando que uma compreensdo dialética realiza-se a luz de
principios orientadores da captacao do real, entre os quais se destacam o principio
da totalidade, do movimento e da contradicdo, na auséncia da qual ndo ha
movimento, conforme elucidado nos pressupostos filosoficos e reafirmado por
Martins (2013), o estudo da psicologia do homem requer um entendimento para
além das diferencas naturais e biologizantes, haja vista que o individuo é resultado
de uma evolugao complexa.

Na psicologia historico-cultural, o homem é apresentado como um ser social,

cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza, um ser
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gue a principio ndo dispbe de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, as
conquistas daquilo que o caracteriza como ser humano. Nas palavras de Leontiev
(1978), “[...] tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no
seio da cultura criada pela humanidade. [...] s6 apropriando-se delas no decurso da
sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”
(LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o tempo
historico € determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma, esse ndo pode
ser reconhecido apenas como um espaco de duracgéo, que possibilitaria a maturagao
das estruturas psiquicas do homem. Segundo Leontiev (1978), o tempo humano
deve ser entendido como processo de desenvolvimento do homem e da sociedade,
gque se efetiva na atividade produtiva, criadora e transformadora, realizada e
vivenciada por cada ser humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensdo, o desenvolvimento humano apresenta um carater
histérico, visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas relacdes
sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacéo requer que se
considere que o processo de constituicdo historica do género humano, aliado ao
desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a base do trabalho, a
atividade vital humana. Com fins de compreenséo, nesta secdo sao retomados o0s
pressupostos filosoficos para se discutir as caracteristicas historicas/ontologicas de
tal atividade, assim como o0s seus fundamentos centrais e as importantes
transformacgdes psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a
reproducdo social humana difere da reproducdo biolégica, embora haja uma
ineliminavel conexdo do ser social com sua base bioldgica. Sendo o homem um ser
de natureza social, € premente a necessidade de se entender a prioridade da
reproducdo material da vida na processualidade social, visto que os homens para
poderem existir, devem transformar constantemente a natureza, sem a qual a sua
existéncia e a reproducdo da sociedade seriam impossiveis.

Diferente dos animais, 0 homem age no sentido de produzir os meios de
satisfacdo de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das atividades
realizadas e concretizadas na vida material e objetiva que o ser humano se apropria
da natureza e a modifica, cria instrumentos e meios de producdo, organiza-se em

grupo, desenvolve a linguagem.
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De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas
necessidades mais basicas, o homem acaba por gerar necessidades de carater
superior, resultando, assim, na construcao de objetos materiais e ndo materiais que
vao se constituindo enquanto cultura humana. Esse movimento configura um salto
ontolégico, na medida em que, se antes, esse ser, por estar fundado biologicamente,
agia imediatamente, sem a necessidade de uma consciéncia mediadora, o SER
SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos mediadores conscientes para,
em geral poder, funcionar, como indicam Cantarelli, Facci e Campos (2017). A
transformacao da natureza pelo homem implica que a sua acao e seu resultado
sejam projetados na consciéncia antes de serem construidos na prética, e é
justamente a capacidade de idear, antes de objetivar que estabelece a diferenca do
homem em relag&o a natureza, bem como a evolugdo humana, conforme evidencia
Lessa e Tonet (2008).

Segundo os autores, a prévia-ideacdo é sempre uma resposta concreta, entre
outras possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela tem um
fundamento material dltimo. Ao projetar na consciéncia o resultado almejado, o
individuo age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana € considerada acdo material
consciente e objetiva, ou seja, € praxis. Martins (2001) salienta que a praxis
manifesta-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual o homem transforma a
natureza, quanto na construcdo de sua prépria subjetividade. Disso decorre a
afirmacdo de que a génese da categoria trabalho corresponde a génese de uma
nova esfera do ser, a génese do psiquismo humano.

Dando continuidade a andlise, ressalta-se dois aspectos fundamentais no
processo de constituicdo da humanidade que surgem a partir do trabalho e que
contribuem para o entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa
perspectiva tedrica e as suas implicacfes educativas: a edificacdo das relacdes
sociais e a constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, €
realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producéo de instrumentos,
ocorre, também, a edificacdo de relacBes sociais em funcdo das diferentes
necessidades de organizacdo dos individuos dentro das atividades necessarias a
manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que apresenta como uma

de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma coletiva, emerge a necessidade de
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comunicacao entre os individuos que a realizam, tendo em vista a execucdo bem
sucedida de tal atividade e a consequente satisfacdo das necessidades que a
incitaram. Sob o amparo da atividade especificamente humana, ocorre o
desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interacdo ativa do ser humano
com a realidade, tanto a construc&o dos instrumentos quanto o desenvolvimento da
comunicacdo e as relagdes sociais estabelecidas vao assumindo uma existéncia
objetiva, independente (uma dimensao genérica). A esse processo da-se o nome de
“objetivagao”, na qual a atividade humana engendra produtos materiais e imateriais,
carregados de significados sociais referentes a propria atividade humana, produtos
gue serdo apropriados e objetivados por outros individuos, possibilitando a
constituicdo de suas faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se
objetos culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental dentro do
desenvolvimento historico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensao, retoma-se que 0s atos humanos
(material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados e acumulados
na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade social” dos saberes
adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita Leontiev (1978), cada
geracdo comeca a sua vida em um mundo de objetos e de fenbmenos criados pelas
geracdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas desse mundo, participando no
trabalho, na producéo e nas diversas formas de atividade social, desenvolvendo as
aptidoes especificamente humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano nédo séo
transmitidas pela heranca genética, porque ndo se acumulam no organismo
humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo
histérico, por meio do processo de objetivacdo, gerado a partir da apropriacdo da
natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a natureza lhe da (ser
humano) quando nasce nio Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética, a
objetivacdo da cultura humana se da sempre com relagcdo a apropriacdo, pelos
individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse processo, € importante destacar

algumas caracteristicas. A primeira delas é que, “Para se apropriar dos objetos ou
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dos fenbmenos que sdo o produto do desenvolvimento histérico, é necessario
desenvolver em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os
tragos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978,
p. 268). E nessa relacédo ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fendmenos
comecam a fazer parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser
considerada no tocante ao processo de apropriacdo, € que esse nunca se da de
modo isolado, em uma simples aquisi¢ao individual, isolada e espontanea pelos
individuos, das objetivagbes materiais e imateriais presentes na cultura humana. De
acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagdes tornem-se suas proprias
aptiddes a crianca, o ser humano, deve entrar em relacdo com os fendbmenos do
mundo circundante através de outros homens, isto €, num processo de comunicacao
com eles.Tal processo, portanto, deve ser considerado enquanto um processo
educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em outras palavras, o processo de
apropriacdo é mediado e subjugado ao ensino, mediatizado por outros seres
humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o processo de apropriacdo pelos
individuos das objetivagdes culturais humanas é responsavel pelo desenvolvimento
das funcBes psiquicas superiores. Ou seja, as funcdes psiquicas de carater superior
(especificamente humanas) se apresentam como resultado do processo de
objetivacdo dos individuos por meio das apropriacdes vivenciadas a partir da
mediagcdo das relagbes sociais, da linguagem (signos)5 e da atividade
especificamente humana. Resultam das transformagdes condicionadas pela
atividade que sustenta a relacéo do individuo com seu entorno fisico e social, assim
como argumenta Martins (2016).

Sintetizando o processo de apropriacao/objetivacdo, conceitualmente pode-se
dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social do psiquismo,
prop6s a indissoluvel unidade entre atividade individual externa e interna. Alicercada
no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual externa, ou social,
desenvolve-se na base de processos coletivos ou interpsiquicos, a partir dos quais
deriva a atividade individual ou os processos intrapsiquicos. Assim sendo, o

7

desenvolvimento é resultado de uma longa série de eventos nos quais,

5 Vigotski assinala que o ato especificamente humano apresenta-se na qualidade de ato instrumental, uma vez que entre a
resposta da pessoa e o estimulo do ambiente interpde-se os signos. Considerados meios auxiliares para solugéo de tarefas
psicolégicas, exigem adaptacdo dos comportamentos a eles, promovendo, assim, uma transformacdo psiquica estrutural
(MARTINS, 2016).
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continuamente, 0s processos externos vao se firmando como processos internos e
vice-versa.

A dindmica do movimento no qual 0s processos interpsiquicos transmutam-se
em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984) de internalizagéo.
Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriacdo de signos, gracas aos quais o
homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da realidade, atuando com
e a partir deles, no planejamento e na coordenacédo da propria atividade. Como a
internalizagdo ndo é um processo mecanico, apenas a aprendizagem possibilita a
reconfiguragdo de um dado externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacdes estruturam-

se as funcdes psicoldgicas tipicamente humanas (superiores), isto €, a percepcao, a
memoria, a linguagem, o pensamento, a emocdo/sentimento, o raciocinio, a
imaginacdo. Todos esses processos se formam nos diversos tipos de atividades
vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da vasta experiéncia social,
convertendo os objetivos externos (objetivacBes) em dados constituintes de sua
subjetividade (apropriagéo).
Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no qual o
homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da de
forma gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo de
desenvolvimento ha a dominancia de uma determinada atividade que representa o
modo pelo qual o individuo se relaciona com o mundo, tendo em vista suprir suas
necessidades. A essas atividades denominou de atividades principais ou
dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a
principal em determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar trés

atributos fundamentais:

1.Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e
dentro da qual eles sdo diferenciados. [...] 2. A atividade principal é
aquela na qual processos psiquicos particulares tomam forma ou sdo
reorganizados. Os processos infantis da imaginagdo ativa, por
exemplo, sdo inicialmente moldados no brinquedo e os processos de
pensamento abstrato, nos estudos. 3. A atividade principal é a
atividade da qual dependem, de forma intima, as principais mudancas
psicolégicas na personalidade infantil, observadas em um certo
periodo de desenvolvimento. (LEONTIEV, 2006, p. 64).
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E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto,
gue as criancas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as
condi¢des necessarias a constituicao de sua individualidade, acarretando, assim, em
cada periodo de seu desenvolvimento singular, na criacdo de necessidades
especificas em termos psiquicos (FACCI, 2006).

Para entender a periodizacdo do desenvolvimento infantil e as atividades
principais que guiam cada periodo, tem-se respaldo nos estudos de Facci (2006). A
comunicacao emocional se constitui pela relagdo emocional direta dos bebés com os
adultos, sendo base para a formacdo de acdes sensorio-motoras de manipulacéo.
Facci (2006) afirma que envolve a “assimilagdo de tarefas e motivos da atividade
humana e normas de relacionamento que as pessoas estabelecem durante suas
relacées, como o choro, por exemplo” (FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatoria - primeira infancia -, a comunicagao
emocional da lugar a uma colaboracdo pratica por intermédio da linguagem,
considerando que as aquisicdbes do primeiro ano de vida da crianca sao
fundamentais para a relagéo destas com o meio e com suas atividades: a marcha e
a aquisicdo da linguagem. De acordo com a autora, “a atividade principal passa a
ser a objetal-instrumental, na qual tem lugar a assimilacdo dos procedimentos
elaborados socialmente [...] com os objetos e, para que ocorra essa assimilacdo, é
necessario que os adultos mostrem essas agdes as criangas” (FACCI, 2006, p. 14).
As acdes das criangcas com 0s objetos e seus modos de uso tém uma implicacéo
social, sendo os adultos responsaveis por transmitir a historia e a funcdo de cada
objeto a crianca. A relacdo com o0s objetos é fundamental para que se possa
desenvolver o jogo protagonizado ou brincadeira de papéis sociais que constitui o
proximo periodo do desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo sao instintivas, o que
determina o seu conteudo € a percepcdo que a crianca tem do mundo. Facci (2006),
com base em Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele as relagdes
entre as pessoas. O jogo é influenciado pelas atividades humanas e pelas relacbes
entre as pessoas e o conteudo fundamental € o homem” (FACCI, 2006, p.15). Nesse
sentido, o jogo tem grande influéncia no desenvolvimento psiquico da crianca e na
formacéao de sua personalidade.

A evolucdo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade

principal passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar deve
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“‘introduzir os educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie dos
conhecimentos cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a “consciéncia e o
pensamento tedrico e se desenvolvem, entre outras funcdes, as capacidades de
reflexdo, andlise e planificacdo mental” (FACCI, 2006, p. 16).

A comunicac¢ao intima pessoal é uma atividade marcada pela posicdo que o

jovem ocupa diante das questfes que a realidade impde. Ocorre nesse periodo um
importante avango no desenvolvimento intelectual, formando-se os conceitos, 0s
guais possibilitam a formagao da consciéncia social e do conhecimento da ciéncia,
da arte, das diversas esferas da vida cultural e do pensamento abstrato.
A proxima etapa refere-se a atividade profissional/de estudo em que o jovem
comeca a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insercéao no trabalho
e no aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006), “na idade escolar
avancada a atividade de estudo passa a ser utilizada como meio para a orientagéo e
preparacdo profissional, ocorrendo o dominio dos meios de atividade de estudo
autbnomo, com uma atividade cognoscitiva e investigativa criadora” (FACCI, 2006,
p.17).

Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste em
dois periodos ligados entre si. Inicia-se com o0 periodo em que predomina a
assimilacdo dos objetos, dos motivos e das normas da atividade. Essa etapa
prepara para a passagem ao segundo periodo, em que ocorre a assimilacdo dos
procedimentos de acdo com o objeto e a formacdo de possibilidades técnicas e
operacionais.

Os estudos de Facci (2006), fundamentados em Elkonin e Vigotski,
contribuem para entender que o ser humano esta em constante processo de
desenvolvimento.

A atividade dominante, portanto, é, pelo mecanismo da apropriacdo, aquela
cujo desenvolvimento condiciona as principais mudancas nos processos psiquicos
da crianca, possibilitando a superacéo das funcdes elementares na constituicdo das
funcdes psiquicas superiores, bem como na sua personalidade em um dado periodo
do seu desenvolvimento, conforme evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a
atividade e a formacéao da personalidade. Essas estdo especificamente associadas a
uma classe particular de impressdes psiquicas: as emoc¢des e 0s sentimentos, a
seguir consideradas.

Com relacdo as emocdes, Leontiev (1969) ressalta que:
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[...] s@o as vivéncias afetivas mais simples relacionadas com a
satisfacdo ou a insatisfagdo das necessidades organicas, como, por
exemplo, a necessidade de comida [...]. Também se incluem dentro
das emocfes, as reacdes afetivas relacionadas com a sensacéo.
Umas cores, sons, odores e etc. sdo agradaveis, enquanto outras,
pelo contrario, sdo desagradaveis. Esta reacdo afetiva é o tono
emocional das sensagfes. Tais sensacdes tém grande importancia na
vida do homem, ja que este correntemente reage ante os objetos e
fenbmenos em seu conjunto e ndo somente ante as qualidades
isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p. 358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emocdes ndo sao
especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples sao encontradas
também nos animais. Todavia, as emog¢Bes humanas, incluindo as mais
elementares, diferenciam-se fundamentalmente das emocdes dos animais porque
séo as de um ser social. O homem satisfaz as suas necessidades, incluindo as mais
elementares, de acordo com as exigéncias sociais. Isso significa que os estados
emocionais do homem tém uma histéria de desenvolvimento, visto que, em
decorréncia da complexificacdo da atividade humana, essas foram se tornando cada
vez mais especializadas, diferenciando-se e constituindo os sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocdes, estdo relacionados as
necessidades que apareceram com o desenvolvimento histérico da humanidade,
guais sejam, as necessidades morais, estéticas e intelectuais, e sdo denominados
de sentimentos superiores. Para Leontiev (1969), “A aparicao dos sentimentos
depende das condicbes em que vive o homem e, sobretudo, das necessidades
ligadas as relacGes entre as pessoas; a necessidade de ter relacdes sociais, de
cumprir as exigéncias da sociedade, etc. Os sentimentos estdao ligados
inseparavelmente das necessidades culturais ou espirituais” (LEONTIEV, 1969 p.
359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a
dirigem, e s6 cumprem essa fungdo se sua raiz estiver fincada na realidade,
constituindo-se como necessidades objetivas, construidas no bojo das relacbes
sociais e no contato com os objetos produzidos pela cultura. Para o autor, também
0s sentimentos humanos devem ser entendidos nessa perspectiva, questao
importante que se insere na educacao, principalmente quando se considera que
trabalho educativo e seus desdobramentos sdo constituintes da subjetividade

humana.
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As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar os contetdos internos
gue sdo gestados na e pela atividade principal da crianca e que lancam desafios
sobre todas as suas funcdes psiquicas, visto que o desenvolvimento desses
conteudos encontra-se vinculado as atividades que |he sdo proporcionadas e
disponibilizadas pela educacéo.

Segundo Martins (2010), por essa via, a crian¢ca vai individualizando as
habilidades psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura
humana, sejam elas referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de
significacbes ou as normas de comportamento proprias as funcdes sociais
desempenhadas pelos individuos, conferindo unidade ao seu comportamento.

Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um lugar
determinado no tempo, os seus limites dependem do seu contetdo. Pode haver,
dessa forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que séo as condi¢cbes
histéricas (conteudos) que determinam qual atividade se torna dominante para a
crianca em dado momento do seu desenvolvimento, conforme argumenta Cantarelli
(2014). Nesse sentido, as situagbes de desenvolvimento ndo sao sempre as
mesmas para um dado individuo ou para diferentes individuos representantes de
classes sociais desiguais, o0 que reafirma a importancia de uma educacéo escolar de
gualidade.

Tendo como unidade de analise a atividade humana, foram apresentados os
principios bésicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva Historico-
Cultural. Salienta-se que Vigotski e seus colaboradores identificam o
desenvolvimento do psiquismo humano com a formacdo das funcdes psiquicas
superiores, apontando que nem toda atividade promove o desenvolvimento, assim
como ndo sao quaisquer acbes e conteudos que corroboram para a formacdo dos
comportamentos complexos, ancorados nos processos funcionais superiores,
guestbes essas ampliadas por Martins (2013). Nesse sentido, o desenvolvimento
psiquico demanda ac¢fes educativas intencionalmente orientadas para esse fim, por
meio de um ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos
cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicacbes pedagodgicas
decorrentes dessas afirmacgdes, discute-se na sequéncia o papel da linguagem e do
pensamento na formagao de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do psiquismo

humano. A interacdo do sujeito com o social, inicialmente, € mediada pelo uso de
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instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada pelo uso de signos. Essa
transposicado do concreto ao abstrato € um passo significativo no desenvolvimento
humano porque possibilita ao sujeito a utilizacgdo do pensamento como
estratégia/meio para a apropriacdo do conhecimento e para a troca de experiéncias.
A compreensao de que 0s objetos podem representar ou assumir outro significado e
outro sentido € um momento importante para o processo de desenvolvimento
humano. O pensamento, mediado pelo uso de signos, que sdo elementos que
representam ou expressam objetos, eventos e situacdes, é fator fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e que se efetivam ao
longo da vida.

Cabe ressaltar que a elaboracdo conceitual é constituida por um processo
gue vai da agregacédo de ideias desordenadas do pensamento até a sua elaboracéo
conceitual, ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de desenvolvimento de
conceitos, a interacdo verbal com outras pessoas possibilita a crianca exercitar o
pensamento. Vigotski (1989) afirma que o desenvolvimento da linguagem assume
importancia na interacdo crianga-crianga, crianca-adulto, aluno-professor. E com
relagdo aos conceitos, o referido autor destaca que um conceito se forma “mediante
uma operacdo intelectual em que todas as fungdes psiquicas participam de uma
combinacéo especifica. Essa operacéo é dirigida pelo uso das palavras como meio
para centrar ativamente a atencdo, abstrair determinados tragos, sintetiza-los por
meio de um signo” (VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se 0s elos de um processo que promove 0
desenvolvimento das funcdes tipicamente humanas, que se revelam, em especial,
na capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar logicamente, de prestar
atencéo intencionalmente, de comparar e de diferenciar. Essas fungdes se apoiam
cada vez mais na propria linguagem, desvinculando-se da referéncia aos objetos
concretos imediatos. E, a medida que a crianca vai tomando consciéncia das
operacfes mentais que realiza, classificando-as como sendo lembranca ou
imaginacgéo, por exemplo, torna-se capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriagdo de um sistema linguistico reorganiza todos
0S processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem opera na
estrutura original, considerada elementar. A complexificacdo da estrutura se da pela

diferenciacdo e especializacdo dos seus elementos constitutivos (funcdes),
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determinando novas formas de correlacdo entre si, ou, nexos internos, na
constituicdo de um “sistema psiquico consciente”.
Vigotski (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu aspecto

psicologico é uma generalizacdo, constitui um ato de pensamento assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito sentido do termo. Mas,
ao mesmo tempo, o significado é parte integrante da palavra, pertence
ao dominio da linguagem em igual medida que ao pensamento. Sem
significado a palavra ndo o €, mas sim, um som vazio, deixando de
pertencer ao dominio da linguagem. Em sua natureza, o significado
pode ser considerado igualmente como um fenémeno da linguagem e
do pensamento. Ndo cabe dizer do significado da palavra o que
diziamos antes com respeito aos seus elementos tomados em
separado. O que é linguagem ou pensamento? E um e o outro ao
mesmo tempo, porque se trata de uma unidade de pensamento
linguistico [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 21).

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que a
intervinculacdo entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade do
intercambio com os individuos e a relacao interpessoal, a qual interfere diretamente
na formacéo do pensamento verbal. A relacdo entre a fala externa/verbalizada e o
pensamento modifica-se ao longo do desenvolvimento da crianga. Até por volta dos
trés anos, a fala acompanha frequentemente o comportamento infantil. A partir de
entdo, gradativamente, dependendo das experiéncias e das mediacdes, as criancas
ja sdo capazes de antecipar o que irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a
desempenhar funcbes que sdo caracteristicas do pensamento complexo, a de
planejar a acdo e guiar as atividades humanas, bem como a reelaboracdo do
conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o faz de
conta, 0 jogo e o desenho contribuem para a apropriacdo da linguagem escrita e das
outras linguagens. Consequentemente, unem funcBes psiquicas em novas
combinagdes que, ao se complexificarem, possibilitam a apropriagcdo do sentido e do
significado que cada objeto contém.

Como ja assinalado, a significagcdo imbrica pensamento e linguagem, mas também

razao e afeto. Segundo Martins(2013),

Todo e qualquer sentimento carrega consigo um complexo sistema de
ideias por meio dos quais possa se expressar. Portanto, tal como néo
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h& ideia sem pensamento ndo ha, igualmente, ideia alheia a relagédo
da pessoa com a realidade. Da mesma forma, ndo hé relagdo com a
realidade que possa ser independente das formas pelas quais ela
afeta a pessoa. Assim, toda ideia, diga-se de passagem, conteudo do
pensamento, contém a atividade afetiva do individuo em face da
realidade que representa. (MARTINS, 2013, p. 57).

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de
internalizagcdo de modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte diferencas
entre aprendizagem e desenvolvimento como dois processos distintos, 0s considera
interdependentes desde o primeiro dia da vida da crianca. A aprendizagem suscita e
impulsiona o desenvolvimento, e esse realiza a mesma acdo com relacdo aquela.

A investigagado sobre o sentido da interagdo contribuiu para o entendimento
da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser explicitado pelos
conceitos de niveis de desenvolvimento: nivel de desenvolvimento real (NDR), nivel
de desenvolvimento proximal (NDP), ou zona de desenvolvimento iminente (ZDI).

O nivel de desenvolvimento real revela as fungbes que ja se desenvolveram
na crianga e que possibilitam a resolucéo de problemas, individualmente. Refere-se
aquilo que a criancga, o jovem ou o adulto sabe. O nivel de desenvolvimento proximal
ou iminente é para Vigotski (1989, p. 97) “determinado através da solugao de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes”. Refere-se aquilo que a crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda
de alguém. Segundo o autor (1989, p.102), “os processos de desenvolvimento nao
coincidem com o0s processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado;
desta sequenciagao resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal®, esse
entendimento explicita a relevancia da funcéo pedagdgica.

Para o autor,
[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja
foram atingidos € ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global
da crianga. Ele ndo se dirige para um novo estagio do processo de
desenvolvimento, mas, ao invés disso, vai a reboque desse processo.
Assim, a nogdo de zona de desenvolvimento proximal capacita-nos a
propor uma nova férmula, a de que o “bom aprendizado” € somente

aquele que se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1989, p. 100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e
organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia

dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razdes, 0os processos de
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educacao e ensino, promotores das complexas aprendizagens humanas, assumem
enorme importancia na psicologia historico-cultural. Logo, Vigotski (2001) afirma

que,

[...] 2 aprendizagem néo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem €é um momento
intrinsicamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente. (VIGOTSKI, 2001, p. 115).

Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vigotski, ao afirmar o papel dos
signos na transformacdo qualitativa do psiquismo e que esses precisam ser
transmitidos, apresentou o ensino como condi¢cdo fundante do desenvolvimento.
Contudo, € necessario um trabalho educativo comprometido com a promog¢édo do
maximo desenvolvimento do individuo e um sistema educativo que, de acordo com

0s autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de
pensamentos, com autonomia intelectual para analisar a realidade
valendo-se de instrumentos conceituais em suas formas mais
elaboradas; uma pessoa de sentimentos, que se forme sensivel ao
conjunto dos seres humanos e que possua senso de justi¢a, revoltando-
se contra arbitrariedades que se pratique contra qualquer membro do
género humano. Que culmine na producdo de uma pessoa da praxis,
que compreenda as contradicdes sociais existentes no processo de
producdo e reproducdo da sociedade, que se engaje na luta pela
implementacdo de uma sociedade livre da dominagdo e opresséo.
(MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p. 3-4, grifos dos autores).

A partir da discusséo acerca dos pressupostos psicoldgicos, espera-se que 0s
professores possam se apropriar e discutir os processos de desenvolvimento e de
aprendizagem e seus desdobramentos no trabalho educativo, de forma a superar
concepcOes de senso comum presentes no cotidiano escolar, com vistas a uma

educacao verdadeiramente humanizadora.

3.1.3 - PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS

Ao se definir pressupostos pedagogicos, € necessario compreender a
importancia de, a priori, definir-se claramente o método que dard sustentacdo ao
trabalho escolar. Método € o conjunto de determinados principios que permitem,

filoséfica e cientificamente, apreender a realidade para atuar nela, objetivando a
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emancipacdo humana. Medodologia, por sua vez, € compreendida como um
conjunto de meios (materiais e procedimentos) que possibilitam a operacionalizacao
do processo. Assim, entende-se que o pressuposto pedagdgico, que nesta PPC é
sustentada pela Pedagogia Histérico-Critica, € o que orienta a metodologia utilizada
nos mais diferentes processos pedagogicos e administrativos que organizam o
trabalho escolar, tarefa essa que se espera ter sido cumprida ao enunciar os
pressupostos filoséficos e psicolégicos.

Para que os pressupostos pedagogicos sejam definidos, algumas questdes
devem ser feitas e respondidas, tais como: O que é educar? Qual o papel da escola
e dos diferentes trabalhadores em educacdo? Tem-se clareza sobre qual método
sustenta a compreensao sobre a realidade? Quais relagcdes, no cotidiano da escola,
contribuem para um processo educativo que objetive a formacé&o omnilateral? Como
formar a consciéncia critica? Como organizar e trabalhar os contetdos para atingir a
esses objetivos? Quais conteudos produzidos socialmente devem se tornar
conteudos escolares? Qual € o objeto central do ensino deste ou daquele conteudo
e quais objetivos serdo priorizados? Como, por que e o0 que avaliar? Por que
planejar? Quais as intencionalidades presentes nas acdes educativas? Qual a
formacdo necessaria aos profissionais da educacdo? Como organizar o cotidiano
escolar tendo em vista a consecucdo dos objetivos de um projeto educacional
emancipatério? Como atuar no sentido de enfrentar a atual fragmentacéo das acfes
e programas que incidem no cotidiano do trabalho educativo escolar?

Para buscar indicativos para essas questdes, tem-se como principio que a
educacdao é trabalho, é atividade mediadora no ambito da pratica social e que educar
€ contribuir para consolidar o processo de humanizacdo do homem. Nessa
perspectiva, humanizar-se € assimilar o coletivo social no individual, em seu carater
dialético de transformar-se, modificando a realidade. Como pontua Saviani (2012), “o
trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 2012, p.13). E, portanto, acdo mediada, que visa a imprimir o
arcabouco cultural em cada individuo para que se constitua em si a humanidade
coletiva, carregada dos sentidos e dos significados produzidos, de modo que seja
possivel sua insercédo nos diferentes espacos sociais, culturais e cientificos.

Assim, uma educacdo que tenha compromisso com a transformacao precisa

levar em conta a relacdo entre a teoria e a prética, por meio da transmissao e da

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




64

assimilacdo dos elementos culturais e cientificos que permitam fazer a critica, bem
como buscar possibilidades de transformacdo das atuais relacbes sociais que
expropriam, da ampla maioria da populagdo, as reais condicdes de acesso ao
conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade. Para tanto, € preciso
recuperar a essencialidade do fazer pedagdgico, a partir da compreensdo do

exposto por Saviani (2012), o qual enfatiza a funcao social da instituicdo escolar:

Ora, classico na escola é a transmissdo-assimilagdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizacdo do
conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo. E aqui nés
podemos recuperar o conceito abrangente de curriculo: organizacéo
do conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e no
tempo escolares. Um curriculo &, pois, uma escola funcionando, quer
dizer, uma escola desempenhando a fungdo que lhe é prépria.
(SAVIANI, 2012, p. 17).

Ao referir-se ao que € classico, Saviani (2012), incisivamente, argumenta:
“Classico nao se confunde com tradicional e também nao se opde, necessariamente,
ao moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Gtil para a
selecao dos conteudos do trabalho pedagdgico” (SAVIANI, 2012, p.13).

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializacdo do conjunto de
conhecimentos cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no
tempo e que compdem o acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente
apropriados em sua totalidade e por todos os alunos. Em razdo dessa compreenséao,
depreendem-se outras significacdes, dentre elas a de que a educacao, como pratica
social e como acao intencional mediada, exige um planejamento metodico, porque é
pautado em um método claramente definido; é rigorosa e reflexiva, por seguir acdes
e/lou procedimentos que possibilitem a apropriacdo critica do conjunto de
conhecimentos, com vistas a ruptura com os padrdes vigentes da mera reproducao
utilitarista de competéncias. Nessa direcdo, ha, portanto, que se consolidar uma
organizacdo da e na instituicdo escolar que se paute nos principios defendidos por
Saviani (2012), de que:

[...] Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessaério viabilizar as condicdes de sua transmiss&o e assimilagao.
Isso implica dosa-lo e sequenciad-lo de modo que a crianga passe

gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber
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dosado e sequenciado para efeitos de sua transmissédo-assimilagdo no
espago escolar, ao longo de um tempo determinado, € o0 que
convencionamos chamar de “saber escolar”. (SAVIANI, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acdo politica e
técnica, visto que, como acgao politica, o professor procede a analise do conteudo
escolar e do processo educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando
tomada de decisGes sobre para qué e como abordar os conteudos de ensino. Na
gualidade de acao técnica, conhecendo o processo de desenvolvimento humano,
compreende suas responsabilidades como mediador e promotor desse
desenvolvimento por meio de acbes pedagoOgicas devidamente planejadas,
assumindo os compromissos de organizar o processo educativo, considerando a
consecucao dos objetivos e/ou a sua reorganizacao. Friza-se, nesse contexto, que
essas duas dimensdes (politica e técnica) sdo indissociaveis.

O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e
transformadora, exige a reflexdo sobre as relagbes de poder que se instituem no
interior da escola, explicitando a sua origem, o seu carater contraditério,
identificando de que modo interferem tanto na organizacdo interna guanto nas
relagbes que permeiam o cotidiano da escola e comunidade, bem como as da
escola com a mantenedora. Parte-se do principio fundante que se construam
praticas coletivas em um processo reflexivo de tomada de decisbes, pautadas no
dominio das informacdes necessérias e em tempo para que as decisdes sejam,
efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo. Isso permite que
acOes mais participativas sejam, gradativamente, construidas, consolidando-se na
gestdo escolar em uma perspectiva democrética que prime pela participagdo
consciente de todos os envolvidos no processo educativo escolar, mesmo que
demarcadas pelos limites impostos pela legislacdo e/ou normativas.

Nessa direcéo, entende-se o Projeto Politico Pedagogico (PPP, deste ponto
em diante) ndo apenas como um documento, mas como pratica, como projeto em
movimento, em permanente construgcdo, execucao e avaliagdo. Em um primeiro e
mais importante sentido, o PPP se revela como prética reflexiva e coletiva de
tomada de decisdo, que necessita, concomitantemente, ser sistematizado e
organizado para que se constitua também no registro das intencionalidades e das
acOes coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentacdo a todos os outros

planejamentos escolares. Nesse movimento de constru¢do, congrega e explicita os
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fundamentos e os pressupostos que direcionam as praticas politico-pedagdgicas da
comunidade escolar, indicando quais 0s principios que direcionam e mantém as
praticas educativas.

No campo dos pressupostos pedagdgicos, had que se deter com afinco na
relacdo ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho desenvolvido
em sala de aula e nos demais espacos educativos como fundamentais para a
socializacdo e a problematizagdo do conhecimento cientifico, uma vez que, nas
palavras de Saviani (2012), “é¢ o fim a atingir que determina os métodos e processos
de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012, p. 17). E, nesse caso, a instituicdo
escolar compete, segundo o autor, ensinar o conjunto de conhecimentos essenciais
a insercdo na cultura letrada, na cultura erudita o que exige, para tanto, a
incorporagd@o dos rudimentos da leitura e escrita, bem como das demais areas do
universo letrado e das ciéncias.

O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma organizacdo por campo de
experiéncias na Educacdo Infantii e por componente curricular no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais -, respeitando o objeto de estudo das diferentes areas.
Contudo, busca avancar na superagdo dos limites que, costumeiramente, se
instalam no ato de planejar a acdo docente quando pautado por uma viséo linear ou
fragmentada. E nessa direcdo que a afirmativa de que “sdo os fins a atingir que
determinam os métodos e processos de ensino e aprendizagem” assume especial
relevancia, pois sem essa clareza, sem essa definicdo, quaisquer procedimentos e,
possivelmente, quaisquer resultados serdo aceitos como viaveis e justificados
mediante as condicdes existentes, retirando da instituicdo escolar parte significativa
de sua responsabilidade frente a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado,
gue é o pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar cumpra com a
funcéo social, de contribuir para emancip¢cdo humana.

Ao referir-se a organizacéo do processo de ensino e de aprendizagem, € necessario

retomar o exposto por Klein (2010):

[..] o conhecimento ndo estd nas coisas € nem nasce
espontaneamente na cabeca dos educandos. O conhecimento existe
apenas nos homens e nas suas relagdes. E, portanto, na relagdo com
outros homens, na medida em que incorpora a intricada rede de
relacbes que constituem uma dada forma humana de ser, que a

crianca se apropria do conhecimento. Este ndo é, evidentemente,
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passivel de ser “ditado”, mas também ndo é algo que se descubra por
um golpe incomum de genialidade. (KLEIN, 2010, p. 230).

Com base em Klein (2010), destaca-se que o conhecimento cientifico &
resultante de pesquisa cientifica produzida nas relagdes dos homens com a
natureza e dos homens entre si. Trata-se de um complexo processo de producao, o
gual se encontra, via de regra, publicado na forma de sintese e, conforme interesse
formativo da sociedade, essas sinteses sdo apresentadas em um rol de abstracdes
conceituais, as quais sdo denominadas como conteudos escolares. Nesse caso, as
sinteses conceituais contém uma complexidade de relagdo entre elementos diversos
gue vao muito além das abstragdes contidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, sendo produzido nas relacées dos homens com a
natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensao historica, demarcada
pelo tempo e pelas condicdes em que é produzido, sistematizado e socializado.
Partindo desse entendimento, compreende-se que a reproducédo de conceitos, de
regras e de férmulas nao é suficiente para configurar a apreensdo do conhecimento
cientifico. Por isso, € necessario que a acao pedagodgica, sob a responsabilidade da
instituicdo escolar, esteja planejada de forma a superar as praticas pedagogicas
pautadas em conceitos espontaneos, visando a alcar novas préaticas nas instituicoes,
uma vez que ha que se tomar consciéncia do que é defendido reiteradamente por
Martins (2016):

[...] hd que se afirmar a escola como locus privilegiado para a
transmisséo daquilo que realmente promove o desenvolvimento, cientes
de que o alcance dos conceitos cientificos ndo restringe apenas aos
conteddos que veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo de
ensino opera decisivamente na estrutura psiquica dos individuos. O que
se apresenta no cerne da qualidade dos conteddos de ensino outra
coisa ndo é sendo a formacgdo da consciéncia, cujo fundamento, do
ponto de vista psicolégico, radica na formacao dos processos funcionais
superiores e, sobretudo, naquilo que conduz ao autocontrole da
conduta. Pretender a formagdo de alunos “criticos”, “participativos”,
“cidaddos”, etc; na auséncia do ensino de conteldos sdélidos,
desenvolventes, parece-nos um ideal falaz que precisa ser desvelado.
(MARTINS, 2016, p. 26).

E, portanto, imprescindivel que o trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil e

Anos Iniciais do Ensino Fundamental tenha como pressuposto basico a definicdo
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dos conteudos, a forma de trabalha-los e a escolha dos materiais e dos recursos. O
ato intencional de planejar acbes de mediacdo pedagodgica requer amplo
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e sobre o nucleo conceitual
referente as areas do conhecimento que pautam a pratica pedagogica em sala de
aula.
Essa organizacdo extrapola o espaco privilegiado de transmissao e assimilacdo do
conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela humanidade, ou seja, a
aula em si. Ela congrega as concepg¢des sobre o trabalho, o homem, a educacéo, a
sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia, o conhecimento, o curriculo, o saber, o
ensino, a aprendizagem, dentre outras, as quais séo definidoras da forma como se
|é a realidade social, politica e cultural, bem como a forma como se posiciona nessa
mesma realidade. Ha que se garantir, desse modo, a unidade politico-pedagogica, a
qual espera-se que esteja prevista no PPP institucional, como resultado de uma
construcao coletiva e participativa dos sujeitos que constituem a comunidade. Assim
€ que a organizacdo do trabalho docente, de forma mais implicita, se volta a
organizagdo do plano de trabalho docente e do plano de aula e a avaliacdo do
ensino e da aprendizagem, o que exige escolhas metodoldgicas (procedimentos),
as quais, por sua vez, revelam os pressupostos tedricos (método) que os sustentam.
Nessa linha de argumentacdo, recupera-se a sintese que Martins (2016)
apresenta ao referir-se ao método marxiano de constru¢cao do conhecimento, o qual
pressupoe a “captagcdo empirica e sincrética da realidade como ponto de partida, as
mediacOes abstratas do pensamento como possibilidades para superacdo dessa
condicdo, tendo em vista a apreensdo concreta da realidade como sintese das
multiplas determinagées” (MARTINS, 2016, p. 27). Para tanto, ha que se ter uma
organizacdo do trabalho escolar que supere praticas fragmentadas de ensino, visto
gue o aporte dos pressupostos da psicologia historico-cultural exige que, ao
considerar o desenvolvimento humano, tenha-se como fundamento que as “fungdes
complexas ndo se desenvolvem na base de atividades que ndo as exijam e as
possibilitem” (MARTINS, 2016, p. 19). Assim sendo, no tratamento do contetdo, em
um constante ir e vir, o professor deve precisar a definicdo conceitual; porém,
sempre estabelecendo relacéo entre ela e outras definicbes que se apresentarem
COmMO necessarias e com 0 processo historico-social. Isso implica expressar quais
sdo os fundamentos referenciais do conteudo, ao mesmo tempo em que busca

superé-los, incorporando a discussdo o seu significado historico, social e politico, ou
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seja, estabelecendo as relacdes entre o conteudo escolar e a realidade. Contudo,
nao se trata da realidade imediatamente visivel, mas da totalidade que, para ser
compreendida e apreendida, assenta-se no planejamento de ag¢des que “visam a
conquista das capacidades intelectuais, das operagfes ldgicas do raciocinio, dos
sentimentos éticos e estéticos, enfim, de tudo o que garanta ao individuo a
qualidade de ser humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

Nesse aspecto, ao tratar do conteldo escolar, o professor deve fazer um
exercicio racional sincronico (tempo atual) e diacrénico (por meio dos tempos),
captando as relagdes estabelecidas, o seu movimento e as suas contradi¢des. Esse
exercicio é fundamental para a passagem do concreto-sensorial ao concreto
pensado. O concreto sensorial € percebido pelo nosso cérebro por intermédio de
uma relacao direta de nossos sentidos com o0 mundo objetivo. Ele é nos apresentado
de forma cadtica e limitado as nossas apreensfes de manifestacdes exteriores. O
concreto, tal como Marx (1987) destaca, trata-se de um concreto idealizado, visto
gue o “concreto aparece no pensamento como processo de sintese, como resultado,
nao como ponto de partida” (MARX, 1987, p. 16). Conforme o autor, o conhecimento
concreto da realidade s6 é possivel se as partes abstraidas e isoladas forem
rearticuladas, de modo a compreender a unidade do diverso, e a chegar ao concreto
pensado, que é sintese de multiplas determinacbes. Assim, as definicdes
permanecem em constante reflexdo e sO se aproximam do real se forem
apreendidas as multiplas relagdes que compdem e ddo base ao conhecimento.

O movimento entre concreto sensorial, abstracdo e concreto pensado esta
constantemente a se refazer, e é nesse movimento que se insere outra organizacao
do ensino, conforme defendida por Saviani (2012). Como esfor¢co, no sentido de
garantir o entendimento de que pratica social, problematizacéo, instrumentalizacéo,
catarse e pratica social sdo momentos apresentados pelo autor na contraposicao as
pedagogias existentes até entdo, e, portanto, como método, € imprescindivel
destacar a légica dialética presente no movimento de transmissao-
assimilacao/apropriagcdo do conhecimento cientifico. Nesse quesito, Martins(2016)

reafirma:

Frise-se que os momentos explicitados por Saviani referem-se a
organizagdo ldgica do ensino e sO podem expressar-se no ato de
ensinar como momentos distintos, mas interiores uns aos outros. Trata-
se de compreender a prética social, quer do ponto de partida, quer do
ponto de chegada, como substrato das abstracdes do pensamento
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organizadas como problematizagdo, instrumentalizacdo e catarse, que
se manifestam como atos de pensamento a servico de uma apreensao
mediata daquilo que é dado imediatamente a captagdo sensivel.
(MARTINS, 2016, p. 27).

Ha que se compreender, conforme indicado pela autora, o percurso logico da
aprendizagem, na sua relacdo com o desenvolvimento humano para ser possivel
proceder as inferéncias necessarias a organizacdo de um ensino que promova
desenvolvimento. A autora destaca: “O percurso légico da aprendizagem segue uma
linha de desenvolvimento que caminha do concreto (sensorial, empirico) para o
abstrato, do particular para o geral, do cotidiano para o ndo cotidiano, dos
conhecimentos de senso comum para 0S conhecimentos mais elaborados e
complexos. Esse percurso revela-se ‘de baixo para cima’” (MARTINS, 2016, p. 28).
A aprendizagem é um processo mediado por signos (culturais), inserido em
contextos sociais carregados de significacbes, as quais precisam ser transpostas do
inter para o intrasubjetivo e cuja qualidade de apropriacdo depende das condicdes
em que elas ocorrem.

Martins (2016), ao confrontar a l6gica da aprendizagem com a ldgica do
ensino, destaca que “[...] o percurso légico do ensino carece ocorrer do abstrato para
0 concreto, do geral para o particular, da sintese como possibilidade para a
superacao da sincrese, do ndo cotidiano para o cotidiano, dos conceitos cientificos a
serem confrontados com 0s conceitos espontaneos. Logo, esse percurso revela-se
“‘de cima para baixo” (MARTINS, 2016, p. 29). A pesquisadora ainda acrescenta:
“‘Consequentemente, 0 ensino s6 pode sustentar-se como objetivacdo de
apropriacdes ja realizadas por quem ensina. Nesse sentido, o percurso l6gico do
ensino ndo pode reproduzir o percurso légico da aprendizagem, pois se assim o for
ndo gerara as contradicdes necessdrias a transformacdo do sistema representado
pela triade conceitos cientificos, conceitos espontaneos e seus objetos” (MARTINS,
2016, p. 29).

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como tem se destacado nesta
secdo, um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo dos
encaminhamentos e recursos didatico-pedagdgicos, que se objetivam em uma
simples organizacao de atividades que ocupem o tempo escolar. Além disso, torna-
se possivel inferir que ndo é possivel ensinar aquilo que ndo se domina, aquilo que

ndo se conhece. E pertinente, ainda, destacar, as palavras de Saviani (2012)
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guando se refere a funcdo social da escola como instituicdo responsavel pelo
acesso ao saber sistematizado, momento em que também apresenta algumas das

condi¢cdes necessarias para 0 acesso a esse saber:

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada.
Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber é
aprender a ler e escrever. Além disso, € preciso também aprender a
linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza, e a linguagem da
sociedade. Esta ai, o contetido fundamental da escola elementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias

sociais (historia e geografia). (SAVIANI, 2012, p.14).

Com base nas palavras supracitadas, entende-se que a escola compete,
sobretudo, ensinar os rudimentos necessarios a instrumentalizacdo primeira, ou
seja, ensinar a ler, a escrever, a contar, a socializar o dominio das ciéncias naturais
e sociais, por meio das quais se permitem ampliar as possibilidades de inser¢céo no
mundo cultural por meio de dominios mais elevados sobre esses rudimentos. O
acesso aos conceitos cientificos depende de processos de alfabetizacéo
devidamente conduzidos e concluidos, bem como de processos de ensino
devidamente orientados, de modo que se rompa com as exclusdes tao frequentes,
as quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos conteudos presentes na
cultura letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos é, sobretudo, promover um ensino
gue possibilite a apropriacdo dos conteldos da ciéncia e da cultura em suas
diferentes manifestacdes.

Na pratica pedagdgica que se efetiva na sala de aula, é correto afirmar que se
estabelecem a atividade de ensino, como pratica efetiva do professor, e a atividade
de estudo, como prética do aluno. Moura, Sforni e Lopes (2017) definem a atividade
de estudo como “aquela atividade cujo produto sdo transformag¢dées no aluno”
(MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 82). E, identificam seus componentes como
sendo “as tarefas de estudo, as acOes de estudo e as acOes de controle e
avaliacao”. De modo que “A tarefa de estudo esta associada a motivacao do estudo,
com a transformacao do aluno em sujeito da atividade. Estar em atividade de estudo
¢ que coloca o aluno em acgdes de estudo. E a realizagdo conjunta do aluno com
seus colegas e o professor que vai permitir a realizacdo das acdes de controle e
avaliacao dos resultados de sua atividade de estudo” (MOURA; SFORNI; LOPES,
2017, p. 82).

Tendo como objetivo promover a aprendizagem de conteddos relevantes

para uma formacdo emancipadora, a organizacdo do ensino € essencialidade que
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requer definicdo clara dos procedimentos metodoldgicos, pois, segundo os autores

explicitam:

Da avaliagdo do que realiza podera resultar a necessidade de
mudangas na sua forma de atuagéo, ja que no processo de ensino ira
perceber como agem os estudantes diante do conteddo a ser
aprendido. E a percepcdo, pela reflexdo, sobre a qualidade da
aprendizagem que ira desencadear ou ndo novas acdes do professor
para atingir seu objetivo. Desse modo, o controle intencional das
acOes e operacdes, como parte do seu plano, permitird ao professor
passar qualitativamente de um nivel ao outro da organizacdo da
atividade de ensino, segundo as caracteristicas do pensamento
tedrico. (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 85).

Nessa direcdo, as acbes de organizacdo do ensino vao exigindo o
acompanhamento dos resultados correspondentes no que tange a aprendizagem e a
consequente tomada de decisdo quanto & necessidade ou ndo de reorganizacdo dos
procedimentos adotados para o ensino dos conteudos escolares.

Além do dominio conceitual referente ao conteudo, objeto de ensino, ao
professor compete investigar as acdes desencadeadoras de aprendizagem, aquelas
gue produzem a real necessidade de novas elaboracbes ou novas sinteses
resultantes, por exemplo, da necessidade de confrontar informagbes sobre um
mesmo conteddo ou de ndcleos conceituais diferentes. Vale indicar que a prética
pedagogica implica, ainda, conhecer os materiais e recursos disponiveis, a fim de
saber de que forma sera possivel conduzir as explicacdes, elaboracbes e/ou
experimentacfes que se fizerem necesséarias de modo a garantir a apropriacdo dos
conteudos essenciais que se constituem o objeto de estudo. A organizacdo do
ensino, também, é referendada por Libaneo (2016), o qual parte da defesa de um
ensino que visa a formacdo do pensamento tedrico e indica pressupostos para
elaboracdo dos planos, os quais, por sua vez, articulam-se ao corpus tedrico da
ciéncia a ser ensinada, requerendo do professor, amplo dominio conceitual referente
ao objeto de ensino, das acfes mentais envolvidas e dos procedimentos e recursos
necessarios para desencadear as situacdes de ensino. O autor destaca, dentre

outros pontos, a necessidade de

Andlise do conteddo visando a elaboragcdo do nucleo conceitual
(nucleo do conceito) da matéria (principio geral basico, relacbes gerais
basicas), que contém a generalizagdo esperada para que o aluno a
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interiorize e a utilize para deduzir relagbes particulares da relacao
béasica identificada. Para isso, busca-se a génese de desenvolvimento
do conteddo, isto é, o processo histérico de sua constituicdo,
recorrendo aos métodos e procedimentos de investigacdo proprios
desta ciéncia. (LIBANEO, 2016, p. 377).

Em sintese, tem-se a indicacdo objetiva do percurso do ato de planejar o
ensino e a aprendizagem como trabalho pedagoégico em sala de aula que sera
viabilizado mediante ac¢des intencionais, rigorosamente organizadas. Cabe destacar
gue o compromisso de indicar o percurso a ser realizado para garantir a apropriacao
dos conceitos cientificos sera cumprido em cada componente curricular, no campo
dos encaminhamentos tedrico-metodologicos. Nesse sentido, vale ressaltar 0s
limites impostos pelo tempo histérico, o desafio da producédo coletiva em que tem-se
a opcao por metodologias de ensino consideradas mais adequadas ao objeto de
ensino do referido componente curricular, mantendo-se o respeito aos pressupostos
tedricos ja devidamente enunciados.

E, na l6gica até aqui apresentada, ndo cabe enfatizar nenhuma concepc¢éao
de avaliacdo que a trate de forma distinta ou separada de todo o percurso. Situada
no campo das acdes de controle e avaliagdo, nos e dos processos de ensino e
aprendizagem, a avaliagdo contribui para que os fins a atingir se efetivem. Ela se
reveste implicita no processo educativo com varios atributos: diagndstica,
investigativa, processual, reflexiva, formativa e qualitativa. Diagnostica e
investigativa porque € um processo de reflexdo e investigagdo sistematica, com
registros objetivos que permitem analisar e caracterizar o processo educativo, tanto
com relacdo a apropriacdo do aluno quanto com relagdo as ac¢des articuladas para
que essa apropriacdo aconteca. E formativa porque permite a realimentacdo do
processo e, assim, o acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; € preciso encaminhar acdes que
permitam a adequacdo dos procedimentos utilizados para a consolidacdo dos
objetivos e, consequentemente, para a apropriagcdo dos conhecimentos. Ha que se
compreender que 0s registros sdo provisorios e que ela se tornard qualitativa e
continua se os dados registrados forem pautados no pressuposto de analisar a
consolidagcédo dos objetivos confrontados permanentemente, expressando a
gualidade do processo, e ndo de um determinado momento desse.

Segundo Janssen (2004), “a razao de ser da avaliacao esta em acompanhar,
interativa e regulativamente, se os objetivos pedagodgicos estdo sendo atingidos. Os

processos avaliativos visam aproximar as formas de planejar, de ensinar, de
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aprender e também de avaliar através da coleta de maior niumero possivel de
informacdes que sejam relevantes para a melhoria da qualidade social do trabalho
pedagogico” (JANSSEN, 2004, p. 58). Ndo se pode perder de vista que toda
producdo do aluno, inclusive o erro, € uma fonte de informac¢ao importante sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, servindo de ponto de reflexdo para a
retomada das acOes de ensino que se apresentarem como necessarias a fim de
garantir as aprendizagens objetivadas.

Considerando-se que € a partir de mediacdes significativas que se criam
novas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais, por sua vez,
exigirdo novas mediacdes, ndo se pode: a) deter-se em coletar informacdes sobre
momentos especificos da aprendizagem dos alunos; e b) considerar momentos
pontuais como a referéncia maior para analise de um percurso de aprendizagem e
desenvolvimento, os quais se revelam sempre em processo. Nas escolas, segundo
Rego (2001), costuma-se avaliar o aluno somente no nivel de desenvolvimento real,
ou seja, avalia-se aquilo que ele sabe no momento em que o instrumento avaliativo
€ aplicado, que se revela por meio do que ele é capaz de fazer, sem colaboracéo de
outros, como sendo o representativo de seu desenvolvimento.

Nas reflexdes sobre a avaliacdo, entendida como processo que serve para
avaliar o ensino e a aprendizagem, defende-se que os resultados devem servir de
suporte para reavaliar percursos de ensino e de aprendizagem, incluindo as
diferentes situacdes que incidem na organizacdo das salas de aula e dos demais
espacos educativos da instituicdo escolar, abarcando inclusive as diferencas para
gue nao se constituam em desigualdades. Ha que se considerar a inclusédo social e
educacional, aspectos que exigem a flexibilizacao curricular, quer seja com relacao
ao tempo, a forma, ao conteldo, ao ensino e aos instrumentos e critérios de
avaliacdo, sem que ocorra a banalizacdo/esvaziamento do contetdo/conhecimento.

Ao tratar das acoes de avaliacao, é importante refletir sobre os instrumentos
gque poderdo ser utilizados na relacdo com o nucleo conceitual das areas do
conhecimento de modo que assegurem situacdes de analise, de interpretacdo, de
sintese, de memorizacao de informacdes e de conceitos relevantes, de reflexdo, de
aplicacao de conhecimentos, dentre outros aspectos. Os instrumentos, quando bem
elaborados, podem contribuir para a necesséaria e coerente interpretacdo das
informacdes contidas nas atividades avaliativas de modo que, professor e aluno,

tomem consciéncia das suas trajetérias de ensino e de aprendizagem, na relacao
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com 0 ndcleo conceitual a ser apropriado pelos alunos como resultado das
atividades desenvolvidas. Assim, criar estratégias proprias de aprendizagem,
construindo agcbes mais autbnomas, no sentido da emancipacao intelectual e da
construcdo da autocritica, por parte de todos os envolvidos, passa a ser uma agao
consequente/resultante do processo de avaliacao.

A reflexd@o critica sobre o ensino e a aprendizagem, realizadas por parte de
todos os envolvidos no processo, aponta para o redimensionamento de praticas
pedagodgicas que legitimam a funcdo social da instituicdo escolar como espaco
privilegiado de socializagdo do conhecimento cientifico e, consequente, do
desenvolvimento do pensamento tedrico, por intermédio de atos intencionais de
ensino e de aprendizagem, os quais legitimam a manutencédo da instituicdo social
escola.

E preciso ampliar o debate sobre aprovacdo, reprovacdo, ciclo e/ou
continuos de modo a superar seus limites operacionais e legais, uma vez que, a hao
retencdo € uma acado pedagogica significativa, quando acompanhada de atos de
ensino que priorizem a efetiva aprendizagem. O processo educativo, ao ser
metodicamente planejado e avaliado, precisa garantir a consolidagdo de objetivos,
contribuindo para que se estabelecam relagdes que instiguem o espirito investigador
e que ampliem a exigéncia com relacdo ao dominio do conhecimento historicamente
acumulado.

Ao tratar da avaliagcdo do processo educativo, ndo se pode desconsiderar as
acOes de autoavaliacdo, por intermédio da previsdo da avaliacdo institucional, a
partir da analise dos resultados alcancados nas diferentes praticas desenvolvidas,
bem como a andlise dos resultados alcancados nas avaliacdes realizadas pelo
sistema educacional. Diferentemente de confrontar indices estatisticos, as acdes de
controle e autoavaliacdo aqui concebidas abarcam exercicios de autorreflexdo
mediatizados pelas concep¢des que fundamentam essa PPC e rompem com
praticas competitivas, visando a retornar ao que esta concebido e proposto na
relacdo direta com o que se tem alcancado, mediante as condi¢des existentes, com
vistas a reorganizar procedimentos sempre que necessario, bem como fortalecer as
acOes que alcancam bons resultados. A defesa é a de que cabe a escola cumprir
seu papel, possibilitando o acesso ao conjunto de conhecimentos produzidos pela

humanidade por meio do efetivo trabalho escolar, da investigacdo e da reflexao.
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Defende-se, neste documento, 0 exposto nas diretrizes curriculares, bem
como nos acordos internacionais firmados em prol dos interesses da humanidade,
0S quais apontam para a formacdo de sujeitos que apresentem dominios nas
diferentes areas do conhecimento, tenham desenvoltura linguistica, de raciocinio e
criatividade, para que possam resolver situacdes diferenciadas, para que valorizem
a diversidade cultural, para que cuidem da saude fisica e emocional; para que se
preocupem com o meio ambiente e com o planeta, para que utilizem diferentes
linguagens, incluindo a digital para se comunicar e se expressar, e, sobretudo, para
que respeitem o diferente, o diverso, valorizem o humano em si e no outro, de modo
a melhorar os espacos de convivéncia. Entende-se que, por ser viavel a construcao
das relagdes sociais indicadas nos documentos legais e orientadores das praticas
formativas, agregada a difusdo desses principios, faz-se necesséria a transformacéao
nas relagbes de producdo material da existéncia humana. Contudo, ndo compete
aguardar mudancas na base material, € necessario que a instituicdo atue no campo
daquilo que lhe é proprio, ou seja, a socializacdo dos conhecimentos cientificos e
culturais produzidos pela humanidade.

Para que o trabalho educativo se efetive da maneira indicada nesses
pressupostos, as politicas publicas municipais para formacédo dos profissionais da
educacdo ndo podem ser compostas de eventos pontuais, nem podem ficar
submetidas as mudancas de governo, ou ainda mais grave, submetidas as
empresas, as fundacdes e as corporacdes que tém adentrado ao espaco escolar, as
quais, oferecendo produtos e servicos por meio de parcerias, amarram programas
de formacdo continua, vinculados aos interesses corporativos, desvirtuando os
principios politico-pedagodgicos tdo arduamente construidos na discussédo coletiva
dos projetos politicos pedagdgicos. A formacdo precisa ser continua, garantindo o
aprofundamento tedérico-metodologico, a unidade e a coeréncia aos pressupostos
tedricos que sustentam as concepcbes de desenvolvimento humano, de
aprendizagem, de ensino, de organizacao pedagodgica, dentre outros.

Nesse sentido, o processo de formacdo inicial e continua dos trabalhadores
da educacdo, planejado em curto, médio e longo prazos, tendo em vista a
necessidade de uma formacao plena, fica vinculado a concepcdo que contemple a
multidimensionalidade do conhecimento e que objetive a humanizacdo do homem na
perspectiva de sua emancipacdo. O Plano Nacional de Educacdo e o Plano

Municipal de Educacdo, aliado ao plano de governo municipal, pautam o
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planejamento da formac&o continua, contemplando a totalidade dos profissionais da
educacdo, fator que requer estabelecimento de prioridades, e a exclusdo de
programas e projetos que atravessam os fins da instituicdo escolar, uma vez que a
defesa desta PPC parte do entendimento maior de que “Classico na escola é a
transmissao-assimilacdo do saber sistematizado. Este é o fim a atingir” (SAVIANI,
2012, p. 17). O mapeamento de situacdes vivenciadas no cotidiano evidencia que ha
necessidade de empreender esforgos no sentido de limpar o espago escolar daquilo
gue é secundario, daquilo que ndo é essencial, que vem atravessando a pratica de
ensino e, consequentemente, a de aprendizagem, impactando nos resultados
alcancados, em termos qualitativos.

A formacao tedrica do professor, quer seja na condic¢ao inicial ou continua, parte dos
mesmos principios defendidos para o ensino, primando pelo rigor dos conceitos e
pelo rigor metodoldgico, visando a alcar niveis de compreensdo cada vez mais
complexos que auxiliem no dominio conceitual e nas relagdes necessarias que
incidam em praticas pedagogicas mais consistentes que auxiliem na transposicao da
sincrese a sintese, do abstrato ao concreto pensado, na supera¢cdo dos saberes em
nivel de senso comum, alcando os patamares da elaboracdo conceitual sustentado
por um dominio consistente. Essa formacdo a que este documento se refere sé
ganhara carater de continuidade se propiciar um processo de aprofundamento
epistemologico, cuja previsdo deve constar, inclusive, nos Planos Municipais de
Educacdo como resultado da participagcdo efetiva dos trabalhadores no
planejamento dessa pratica formativa e do seu conteudo.

Assim, provisoriamente, finalizam-se as reflexdes sobre os pressupostos
pedagdgicos, sendo esses articulados, na sequéncia, aos legais a medida que
esses, também, possibilitam e limitam praticas politico-pedagogicas. No campo da
gestdo da instituicdo escolar, l6cus no qual incidem os resultados das decisdes
politicas dos sistemas, compete, sobretudo, o esforco pela implementacdo de
praticas efetivas de ensino que resultem em aprendizagem. Conhecer 0 conjunto
juridico que regulamenta e, por vezes, condiciona a acao pedagdgica,
especialmente para que ndo se permita que regulamentacbes especificas e
transitorias assumam relevancia ou significado que extrapolem sua exiguidade ou
pequenez, € sumamente importante. Dessa forma, mesmo que demarcados pelo
aparato juridico de um sistema legal, esta PPC ampara-se na consisténcia e

coeréncia advindas dos principios até aqui assumidos, para seguir na organizagao
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das propostas pedagdgicas curriculares, as quais complementaréo este documento

curricular para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.1.4 - PRESSUPOSTOS LEGAIS

Para compreender as implicacGes decorrentes da legislacdo educacional, é
necessario situa-la no contexto das transformacfes econdémicas, politicas, culturais
e geograficas que caracterizam a reorganizacdo do sistema capitalista mundial,
intensificada ainda na segunda metade do século passado, e que tem sua defesa
associada a indicacdo de avancos cientificos e tecnoldgicos, a globalizacdo da
economia e abertura de novos mercados consumidores. As transformacdes no modo
de organizar a producéo econdmica, defendidas como prioridades nos programas
econbmicos pela Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) e pelo Banco Mundial, influenciam e afetam diretamente a organizacédo das
politicas e programas no campo da educacao. Esses organismos e 0os documentos
gue sustentam os acordos firmados encaram o desemprego, a fome, a pobreza e o
aumento das desigualdades como problemas que decorrem dos aspectos culturais,
cuja solucdo estaria na proposicdo de um projeto de educacdo voltado para a
empregabilidade, concebendo a formacao integral em uma perspectiva reducionista,
ou seja, apenas articulada as necessidades do mercado de trabalho.

Nesse processo de mudancgas, defende-se, no campo discursivo, a reforma
do ensino, principalmente nos paises em desenvolvimento, implicando mudancas
nas politicas educacionais, alteragcdes nos curriculos, na gestdo educacional, na
avaliacdo dos sistemas e na formacdo dos profissionais da educagdo. O Brasil,
influenciado por essas politicas internacionais, adotou novas estratégias, entre as
guais se destaca a descentralizacdo administrativa e a transferéncia de atribuicdes e
responsabilidades, antes do Estado, para as instituicbes de ensino e para 0s
profissionais da educacédo. No campo das praticas sociais e da implementacédo das
politicas publicas, constata-se que o investimento insuficiente por parte do Estado na
educacdo publica dificulta a efetivacdo de uma educagdo de qualidade com
perspectiva de incluséo social, permanecendo e, até mesmo, agravando 0s quadros
de exclusdo ao acesso aos bens culturais produzidos e acumulados pela
humanidade.

E com essa clareza, parte-se do principio de que a legislacdo educacional e

as politicas publicas caracterizam-se pela provisoriedade, a qual é determinada
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pelas condi¢des historicas nas quais sdo produzidas, mantendo, ao mesmo tempo,
um carater de permanéncia, ao estabelecer os direitos basicos de acesso a
educacdo. Pode-se inferir que o aparato legal atua como mecanismo de regulacao
dos Sistemas de Ensino, bem como pressuposto de garantia do direito de acesso a
Educacdo Basica. Assim, cabe ressaltar que o acervo legal que jurisdiciona a
organizacao do trabalho administrativo e pedagdgico nas instituicdes escolares esta
posto nos dispositivos advindos na forma de Lei, Decreto, Resolugcédo, Parecer,
Indicacdo e/ou Instrucdo que emanam orientacées e principios que precisam ser
considerados no conjunto das praticas curriculares. E é nesse contexto que tais
dispositivos serdo considerados, observando-se seus limites e também suas
implicacdes.

Vale ressaltar que as instituicbes se encontram jurisdicionadas a legislacao
nacional na forma das leis e decretos aprovados pelo Congresso Nacional e
sancionados pela Presidéncia da Republica, sendo competéncia dos Conselhos
Nacional, Estadual e Municipal de Educacdo emanar normativas especificas para
assuntos educacionais a eles jurisdicionados. Os municipios que ndo tém seus
Conselhos Municipais de Educac¢éo constituidos com poderes normativos seguem
as normas emanadas do Conselho Estadual de Educacdo. O esforco que se
empreende é o de garantir a atuacdo de modo articulado entre as esferas
administrativas federal, estadual e municipal, a fim de algcar a organicidade e
sistematicidade previstas em lei. Mediante tais consideragbes, € fundamental
empreender esforcos para que os desdobramentos juridicos sejam tomados na
integralidade, na organicidade e sistematicidade a luz dos demais pressupostos que
organizam esta PPC, de modo a contribuir para o fortalecimento do sistema
nacional de educacéo, tarefa essa que compete a todos, indistintamente.

No que tange a legislacdo nacional, no final da década de 1980, a Educacao
passou a ser garantida pela Constituicdo Federal de 1988 — CF/88, como direito
publico subjetivo, e foi apontada como “direito de todos e dever do Estado e da
familia” (Art. 205). Ademais, os principios constitucionais sao prerrogativas a serem
cumpridas na Educacgéo, em todos os niveis de ensino, primando por: equidade no
acesso e na permanéncia, liberdade de ensinar e aprender, pluralismo de ideias e
concepcOes pedagogicas, gratuidade no ensino publico em estabelecimentos
oficiais, valorizacdo dos profissionais da educacédo, gestdo democratica, garantia de
padréo de qualidade (art. 206, | a VII). A Emenda Constitucional n® 59/2009 alterou o
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artigo 208 e determinou que é obrigacdo do Estado a oferta do ensino,
estabelecendo que: “lI - educacgéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
gue a ela n&o tiveram acesso na idade propria”. A Constituicdo Federal atribui aos
municipios o dever de ofertar, organizar e garantir o acesso a Educacao Infantil e ao
Ensino Fundamental, e a Constituicdo do Estado do Parana, aprovada em 05 de
outubro de 1989, em seus artigos de 177 a 189, por sua vez, referenda o previsto na
Constituicdo Federal de 1988 no campo dos direitos sociais no que tange a
organizacéo da educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDBEN, doravante) n®
9.394/96 normatiza, orienta os sistemas de ensino do pais e reitera as disposi¢cdes
da Constituicdo Federal, definindo principios, normas e critérios para a efetivacéo do
acesso e da permanéncia da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto em
todos os niveis e modalidades de ensino, vinculando a educacdo ao mundo do
trabalho e a pratica social. No Art. 11, estabelece-se que é responsabilidade dos
municipios “organizar, manter e desenvolver os 6rgaos e instituicbes oficiais dos
seus sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido
e dos Estados”, além de “oferecer a educacgao infantil em creches e pré-escolas e,
com prioridade, o Ensino Fundamental [...]. Ao estabelecer os niveis, etapas e
modalidades de ensino, a LDBEN organiza a educacdo escolar em Educacgao
Bésica, formada pela Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e em
Educacdo Superior. Este documento curricular € direcionado para a Educacéo
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A Educacgao Infantil tem “como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a acao da familia e da comunidade”. Ao ser definida como a
primeira etapa da educacédo béasica, a sua oferta é indicada para ser efetivada,
conforme expresso no artigo 30 da LDBEN n°® 9.394/96, em: “l - creches, ou
entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”. Quanto ao Ensino
Fundamental, do 1° ao 9° ano, por sua vez, o artigo 32 destaca 0s objetivos da

formacédo mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

béasicos o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do calculo;
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Il — a compreensdo do ambiente natural, e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento de vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social. (BRASIL, 1996, art. 32).

No periodo de 2006 a 2018, as redes municipais conviveram com a problematica do
corte etario que impactou na definigdo da matricula no Ensino Fundamental ou
permanéncia da crianca na Educacéao Infantil, em funcdo da idade, situacdo que foi
amplamente discutida e caracterizada no contexto educacional. No periodo desta 42
revisdo curricular, a decisdo do Supremo Tribunal foi deferida, ap6s o julgamento
conjunto, no dia 01/08/2018, pelo STF, da ADC6 n° 17 e da ADPF7 n°® 292; em
seguida, a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacédo emitiu
0 Parecer CNE/CEB n° 2, de 13 de setembro de 2018, o qual fundamenta as
Diretrizes Operacionais complementares para a matricula inicial de criangcas na
Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental, respectivamente, aos quatro e aos seis
anos de idade, diretrizes essas aprovadas por meio da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2, de
9 de outubro de 2018, fixando a data de corte etario vigente em todo o territério
nacional, para todas as redes e instituicbes de ensino, publicas e privadas. No
Parana, por sua vez, cabe observar ainda as orientagcdes expressas no Parecer
Normativo CEE/PR n° 02/2018 — CP do Conselho Estadual de Educacé&o, aprovado
em 28 de setembro de 2018, que reafirma o corte etario, prevendo orientacfes para
o periodo de transi¢cdo aos matriculados anteriormente a esta data.

No que diz respeito ao curriculo, a LDBEN n° 9394/96 estabelece que a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental devem contemplar uma base nacional
comum, composta pelo estudo da “Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica
especialmente do Brasil, além de uma parte diversificada que contemple as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (Art. 26). A Lei diz respeito as peculiaridades da vida rural e de cada

regido, afirmando que os conteddos curriculares, as metodologias de ensino e a

6 ADC — Agdo Declaratéria de Constitucionalidade.
7 ADPF — Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental.

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




82

organizacao escolar devem atender as condi¢cdes e a natureza do trabalho na zona
rural (Art. 28). Ao extrair as orientacdes legais, € certa a indicacdo de que, além do
ja exposto, devem constar conhecimentos sobre o ensino da arte, em suas
expressfes regionais, abarcando as artes visuais, a danga, a musica e o teatro
como linguagens do componente curricular; a educacao fisica, integrada a proposta
pedagogica da instituicdo escolar; o ensino da histdria do Brasil, considerando as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias, sobretudo das matrizes indigena,
africana e europeia; ademais, registra-se, ainda, a obrigatoriedade da exibicdo de
filmes de producdo nacional, como componente curricular obrigatorio na Educacao
Basica, a qual ndo esta definida em termos de etapa, com destaque para duas horas
mensais, devendo integrar acdo pedagogica devidamente planejada pela equipe
responsavel, considerando a adequacido do material. As instituicdes vinculadas ao
Sistema Estadual de Ensino cabe responder as exigéncias da Deliberacdo n° 07 de
10 de novembro de 2006, a qual institui a inclusdo dos contetdos de Histéria do
Parana nos curriculos da Educacéao Basica, podendo ser ofertada, conforme previsto
na legislagdo de duas formas, como “disciplina de Histéria do Parana na parte
diversificada do curriculo, em mais de uma série ou distribuir os seus contetados em
outros componentes curriculares, baseados em bibliografia especializada”
(PARANA, 2006).

No que tange a organizagdo curricular, a LDBEN n° 9.394/96 teve seus
artigos complementados por outras legislacées, as quais indicam ou acrescem
conteudos que devem ser abordados de forma transversal. Dessa forma, serdo nos
PPPs, mais especificamente no campo das PPCs, que a Educacao Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental evidenciardo cumprimento das exigéncias
legais quanto a insercdo de teméticas que dizem respeito a assuntos de interesse
nacional, estadual, regional e/ou local, articulando-os ao conteido dos componentes
curriculares sempre que possivel, evitando a insercdo de projetos de forma aleatéria
gue produzam cortes/interrupcdes ou sobreposicoes.

Observa-se no contexto dos estudos destacados até aqui que a Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, referenda o estabelecido na LDBEN n°
9.394/96 e em suas alteracdes, conforme exposto no artigo 8°:

§ 1° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e integradora, de
temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas contemporaneos

relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em
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escala local, regional e global, observando-se a obrigatoriedade de temas tais como
0 processo de envelhecimento e o respeito e valorizacdo do idoso; os direitos das
criancas e adolescentes; a educacdo para o transito; a educacdo ambiental; a
educacédo alimentar e nutricional; a educacao em direitos humanos; e a educagao
digital; bem como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica,
linguistica e epistémica na perspectiva do desenvolvimento de praticas ancoradas
no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade
brasileira. (BRASIL, 2017, art. 8).

O que se constata é que alguns desses temas estdo regulamentados por
dispositivos legais especificos e outros apenas no que ja esta indicado no texto da
Resolucdo supracitada, requerendo os mesmos cuidados ao abarcar as referidas
tematicas, cumprindo-as no corpo do trabalho com os componentes curriculares.
Nesse campo de exigéncias e referéncias legais, abre-se para a indicacdo mais
especifica de regulamentacdes com o intuito de direcionar a organizacdo das
disciplinas na sequéncia dessa proposta:

a) Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso — Lei n°
8.842, de 4 de janeiro de 1994, que dispde sobre a Politica Nacional do Idoso, cria 0
Conselho Nacional do Idoso; Lei n° 10.741, de 1° de outubro de 2003, que dispde
sobre o Estatuto do ldoso, e a Lei n°® 13.466, de 12 de julho de 2017, que altera
alguns de seus artigos. Vale ressaltar que nas instituicbes estdo presentes formas
de organizagéao familiar em que a presenca do idoso se faz, inclusive como provedor
das condicfes de existéncia da crianca que se encontra matriculada nos Centros de
Educacao Infantil e/ou escola;

b) Direitos da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), cujos artigos
encontram-se alterados por inimeras outras legislacdes, que tratam de conteudos
pertinentes aos assuntos das configuracfes familiares, interferéncias na guarda e/ou
educacdao infantil de criangas, quando ha progenitores privados de liberdade, dentre

outros aspectos relevantes. Em nota8, séo indicadas algumas das legislacées que

8 Lei n® 13.438, de 26 de abril de 2017, que altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), para tornar obrigatdria a adogéo pelo Sistema Unico de Saude (SUS) de
protocolo que estabeleca padrdes para a avaliagdo de riscos para o desenvolvimento psiquico das
criancas. Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016, dispde sobre as politicas publicas para a primeira
infancia e altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), o
Decreto-Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941 (Cddigo de Processo Penal), a Consolidacéo das Leis
do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 10 de maio de 1943, a Lei n°® 11.770, de 9
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alteram/complementam o ECA como forma de ressaltar a responsabilidade que se
assume frente a implementacao dos PPPs e respectivas PPCs considerando que as
implicacbes decorrentes da legislacdo impactam na organizacdo das familias, seus
direitos e seus deveres e, consequentemente, na protecdo a infancia e a
adolescéncia em relacdo as quais a instituicdo escolar é parte constituinte. E
imprescindivel que o desdobramento juridico, as alteracbes e as referidas
implicacdes sejam amplamente conhecidas tanto no espaco da organizagcao
administrativa quanto na organizagéo do trabalho pedagdgico. Arranjos familiares ao
serem efetivados, sobretudo por decisfes judiciais, muitas vezes, alteram rotinas e
intensificam conflitos nos contextos familiares, colocando as instituicdes de ensino e

as equipes de apoio administrativo e pedagogico na condi¢cdo de necessitar atuar de

de setembro de 2008, e a Lei n® 12.662, de 5 de junho de 2012. Lei n° 13.436, de 12 de abril de 2017,
altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para garantir o
direito a acompanhamento e orienta¢cdo & mae com relacdo & amamentacao. Lei n° 13.509, de 22 de
novembro de 2017, dispGe sobre adocéo e altera a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e a Lei n°® 10.406, de 10 de janeiro de 2002
(Cddigo Civil). Lei n° 13.715, de 24 de setembro de 2018, altera o Decreto-Lei n° 2.848, de 7 de
dezembro de 1940 (Cédigo Penal), a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), e a Lei n°® 10.406, de 10 de janeiro de 2002 (Cddigo Civil), para dispor sobre hipoteses
de perda do poder familiar pelo autor de determinados crimes contra outrem igualmente titular do
mesmo poder familiar ou contra filho, filha ou outro descendente. Lei n° 13.306, de 4 de julho de
2016, altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, a fim de
fixar em cinco anos a idade maxima para o atendimento na educacéo infantil. Lei n® 13.010, de 26 de
junho de 2014. Altera a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢a e do Adolescente),
para estabelecer o direito da crianca e do adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de
castigos fisicos ou de tratamento cruel ou degradante, e altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996. No que tange a alteragéo do previsto na LDBEN n° 9.394/96 temos a indicac¢do da incluséo do
que segue: “Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevengao de todas as formas de violéncia
contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares
de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto
da Crianca e do Adolescente), observada a producéo e distribuicdo de material didatico adequado.”
(NR). Lei n® 12.010, de 3 de agosto de 2009, que dispde sobre adoc¢édo; altera as Leis n° 8.069, de 13
de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.560, de 29 de dezembro de 1992;
revoga dispositivos da Lei no 10.406, de 10 de janeiro de 2002 - Cddigo Civil, e da Consolidacéo das
Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943; e d& outras
providéncias. Neste caso a legislacdo ampara situagdes em que as criancas estejam em programas
de acolhimento. A Lei n° 12.955, de 5 de fevereiro de 2014, acrescenta 8§ 9° ao art. 47 da Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crian¢a e do Adolescente), para estabelecer prioridade de
tramitacdo aos processos de adocdo em que o adotando for crianca ou adolescente com deficiéncia
ou com doenca cronica. Lei n°® 12.962, de 8 de abril de 2014, que altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, para assegurar a convivéncia da crianca e do
adolescente com os pais privados de liberdade. Além dessas, a Lei n° 10.406, de 10 de janeiro de
2002, que institui o Cédigo Civil e que trata dos direitos e deveres na ordem civil e tem artigos
alterados por legislacBes especificas, as quais poderdo ser acessadas a partir dela.
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modo mais integrado as outras secretarias, inclusive, primando pela protecdo aos
direitos da infancia e da adolescéncia. O artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 foi alterado
em sua redacéo original, por forca da Lei n°® 13.010, de 2014, e passou a integrar em
seu paragrafo 9° a inclusdo nos temas transversais, de conteudos relativos “a
prevencao de todas as formas de violéncia contra a crianga e o adolescente”, sendo
necessario neste campo a consequente preparacao dos profissionais da educacéao
para atuar nesta area de prevencéo e de intervencéo, quando necessario, acionando
as demais instituicdes vinculadas a rede de protecdo a crianga e ao adolescente;

c) Educacgdo para o Transito, amparada na Lei n°® 9.503, de 23 de setembro
de 1997, que Institui o Cadigo de Transito Brasileiro com énfase nos artigos de 74 a
76;

d) Amparada na Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a
educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental. O
Conselho Nacional de Educacéo, por sua vez, por intermédio do Parecer CNE/CP n°
14/2012, que fundamenta a Resolucédo n° 2, de 15 de junho de 2012 do CNE/CP
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Nessa
tematica, é também fundamental considerar os acordos, as agendas9 e as
conferéncias realizados de modo a atuar na direcdo de contribuir para a efetivacao
dos objetivos globais, os quais incidem em compromissos que se alinham a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos10, assinada ainda em 1948, cujos
principios ainda sao tarefas a serem cumpridas para grande parte da humanidade.
Ainda no campo da Educacdo Ambiental, o Estado do Parana aprovou a Lei n°
17.505, de 11 de janeiro de 2013, que institui a Politica Estadual de Educacéo
Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental, e ressalta que deve ser promovida
de maneira integrada, interdisciplinar e transversal no curriculo escolar de modo

permanente em todos os niveis e modalidades do ensino;

9 Em setembro de 2015, lideres mundiais reuniram-se na sede da ONU, em Nova York, e decidiram
um plano de acéo para erradicar a pobreza, proteger o planeta e garantir que as pessoas alcancem a
paz e a prosperidade, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, a qual contém o conjunto
de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Disponivel em;
http://www.agenda2030.com.br/

10 Disponivel em: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/geografia/declaracao-universal-dos-direitos-
humanos.htm. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos pode ser considerada o principal
documento de referéncia ao exercicio da cidadania, criado pela ONU em 1948.
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e) Educacdo Alimentar e Nutricionali1, amparada na Lei n® 13.666, de 16 de
maio de 2018, inclui o tema transversal da educacdo alimentar e nutricional no
curriculo escolar. Nesse campo, had que se intensificar o trabalho preventivo e
articulado a saude publica quando do trato das restricdes alimentares, da promogao
de habitos de alimentacdo saudavel e da preservacdo da saude e da vida humana;

f) Educacdo em Direitos Humanos fundamentada no Parecer CNE/CP n°
8/2012 e na Resolugdo n° 1, CNE/CP, de 30 de maio de 2012, que estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos. O texto do Parecer €
claro ao explicitar os principios da Educagdo em Direitos Humanos, cuja finalidade
encontra-se em “promover a educagao para a mudanga e a transformagéao social’,
fundamentada nos principios da dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, laicidade do
Estado, democracia na educacado, transversalidade, vivéncia e globalidade,
sustentabilidade socioambiental, pautada no desafio de promover processos
formativos que auxiliem as pessoas a se reconhecerem como pessoas de direitos,
em condicdes de exercé-los, de promové-los e de respeita-los enquanto direito do
outro. A normativa, por sua vez, imprime a obrigatoriedade de formagéo inicial e
continuada aos profissionais da educacdo para que a Educacdo em Direitos
Humanosl12 quer seja pela transversalidade, como um contetudo, ou de maneira
mista, se constitua como conhecimento integrante do curriculo e trabalho escolar;

g) Diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica na perspectiva do
desenvolvimento de préticas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater
pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira. Nesse campo, o arcabouco juridico

sustenta as praticas pedagdgicas na instituicdo escolar por intermédio da Lei n°

11 E importante relacionar a essa regulamentacéo o previsto na Lei n® 12.982, de 28 de maio de
2014, a qual altera a Lei n°® 11.947, de 16 de junho de 2009, para determinar o provimento de
alimentacéo escolar adequada aos alunos portadores de estado ou de condi¢cdo de salde especifica,
com base em recomendacdo médica. Assim, é fundamental conhecer o exposto na Lei n°® 11.947, de
16 de junho de 2009, uma vez que ela regulamenta o atendimento da alimentacdo escolar e o
Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da Educacdo Basica, incidindo em campos de
contelido que atravessam o curriculo escolar e que séo do interesse da comunidade compreender e
fiscalizar para que seja viabilizado o efetivo controle social por meio dos conselhos gestores e do
acompanhamento da populacédo em geral.

12 E preciso também conhecer o disposto no Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009, por meio
do qual foi aprovado o Programa Nacional de Direitos Humanos - PNDH-3, cujas diretrizes centram-
se no combate as diversas formas de violéncia, de segregacao e de discriminagdo, enfatizando as
responsabilidades sociais frente a construcdo de praticas democraticas e de valorizagdo a vida
humana com dignidade.
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10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”; nos seus
desdobramentos da luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil, além de instituir o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. A Lei n® 11.645, de
10 de margo de 2008, por sua vez, inclui no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, em
especial nas disciplinas de Arte, Literatura e Histdria. Cabe enfatizar que no ambito
do Conselho Nacional de Educacéo € emitido o Parecer CNE/CEB n° 3, de 10 de
marco de 2004 referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, regulamentadas pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004.
Outra regulamentacao foi por meio da Resolugcdo CNE/CP n° 5, de 22 de junho de
2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacgéo Béasica, amparada no texto do Parecer do CNE/CEB n° 13, de
15 de junho de 2012.

Nesse quesito, ha que se considerar, ainda, a Resolu¢cdo CNE/CP n° 3, de 16
de maio de 2012, a qual estabelece Diretrizes para o atendimento de educacéo
escolar de criancas, de adolescentes e de jovens em situacao de itinerancia, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 14, de 07 de dezembro de 2011, o qual
contempla, conforme exposto no texto da regulamentagcdo, os ciganos, indigenas,
povos ndémades, trabalhadores itinerantes, acampados, circenses, artistas e/ou
trabalhadores de parques de diversédo, de teatro mambembe, dentre outros, com
implicac6es na vida legal e pedagdgica destes estudantes, incluindo as questdes
postas pela proximidade com a fronteira entre Brasil, Paraguai e Argentina. Alguns
municipios, com maior énfase que os demais, deverdo tratar desses aspectos em
seus PPPs de forma especifica.

O CNE estabelece, ainda, diretrizes a Educacdo Basica nas escolas do
campo por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, amparada no
Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, em um esfor¢co concentrado de
respeito as especificidades das comunidades camponesas, de seus direitos sociais,
sua organizacao social, atividades culturais, econémicas e prestacao de servicos e
por intermédio do Parecer CNE/CEB n°® 23, de 12 de setembro de 2007 e da
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Resolucdo do CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, instituiu diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacao Béasica do Campo.

Esta previsto, também, o estudo dos simbolos nacionais - a Bandeira
Nacional, o Hino Nacional, as Armas Nacionais e o Selo Nacional - como tema
transversal exigido pela Lei n® 12.472, de 1° de setembro de 2011.

A Lei n°® 13.663, de 14 maio de 2018, alterou o art.12 da LDBEN n° 9.394/96
e incluiu “a promocéo de medidas de conscientizacdo, de prevengao e de combate a
todos os tipos de violéncia e a promocao da cultura da paz entre as incumbéncias

dos estabelecimentos de ensino” de modo a combater, especialmente a
intimidagao sistematica (bullying), no ambito das escolas” (BRASIL, 2018).

Ao tratar das questdes que transversalizam o curriculo escolar, a Resolucéo
CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010, reafirma que a base nacional comum e a
parte diversificada do curriculo “devem ser organicamente planejadas e geridas de
tal modo que as tecnologias de informacdo e comunicacdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-pedagodgicos” (BRASIL, 2010). A
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, no artigo 8°, inciso VIII, § 1°,
insiste na educacdo digital como tema transversal a ser trabalhado, sendo
fundamental que ela seja utilizada a favor da aprendizagem. Para tanto, o professor
deve saber utilizar as ferramentas digitais em beneficio da aprendizagem, ensinando
os alunos a utilizarem os recursos e as informacg6es disponiveis no mundo digital, de
modo responsavel e colocando-as a servico efetivo da aprendizagem. Nessa
direcdo, compete conhecer a Lei n® 12.965, de 23 de abril de 2014, que estabelece
principios, garantias, direitos e deveres para o uso da Internet no Brasil, prevendo
responsabilidades tais como as previstas no artigo “Art. 26. O cumprimento do
dever constitucional do Estado na prestacdo da educacdo, em todos os niveis de
ensino, inclui a capacitacéo, integrada a outras praticas educacionais, para 0 uso
seguro, consciente e responsavel da internet como ferramenta para o exercicio da
cidadania, a promogdo da cultura e o desenvolvimento tecnologico.” Em
decorréncia, o Decreto n° 9.204, de 23 de novembro de 2017, instituiu o Programa
de Inovacdo Educacdo Conectada com o objetivo de “conjugar esforgos entre
orgéos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos Municipios,

escolas, setor empresarial e sociedade civil para assegurar as condi¢cbes
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necessarias para a insercao da tecnologia como ferramenta pedagoégica de uso
cotidiano nas escolas publicas de educacéao basica.” (BRASIL, 2017). Nesse campo,
0 artigo 22 da Resolucdo CNE n° 02/2017 indica que o tema computacdo sera
tratado de forma especifica pelo CNE.

A Resolucdo CNE/CEB n° 05, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil e enfatiza responsabilidades frente
ao combate ao racismo, as discriminacdes de género, socio-econbmicas, étnico-
raciais e religiosas, bem como o compromisso com a construcdo de identidade,
como direito fundamental da crianga. O texto legal destaca a presenca das creches
em territérios ndo urbanos e a necessidade de respeito as identidades das
comunidades indigenas e a sua cultura, com as devidas responsabilidades
administrativas e pedagdgicas de previsdo de oferta de brinquedos e equipamentos
gue respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais das comunidades
guando as especificidades assim exigirem. No que tange a organizacdo da
Educacdo Infantil, cabe, ainda, destacar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento estabelecidos pela ja indicada Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2017, quais
sejam: os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
0s quais estardo devidamente situados no campo da proposta pedagdgica
especifica a educacéo infantil, direitos esses reforcados pela Deliberacdo CEE/CP n°
03/18, aprovada em 22/11/18.

A Resolugdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010 que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, fundamentada
no Parecer CNE/CEB n° 11, de 7, de setembro de 2010, indica a exigéncia, em seu
artigo 16, de que no Ensino Fundamental sejam tratados dos temas saulde,
sexualidade e género, vida familiar e social, educagao para o consumo, educacao
fiscal, bem como trabalho, ciéncia e tecnologia. No texto da Resolucdo n° 02/17
CNE/CP, o artigo 22 destaca que: “O CNE elaborara normas especificas sobre
computacdo, orientacdo sexual e identidade de género”. E importante destacar
também que o Ensino Fundamental abarca do 1° ao 9° ano e que as diferentes
tematicas que devem ser trabalhadas precisam ser distribuidas ao longo dessa
etapa da Educacéao Basica. No artigo 23, a referida resolugédo destaca que o “Ensino
Religioso tera tratamento, como area do conhecimento ou como componente
curricular da area de Ciéncias humanas, no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2017). O

CEE do Parand, por meio da Deliberagédo n°® 01/06, aprovada em 10/02/06, no art. 2
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e respectivos incisos delibera que: Os contetdos do ensino religioso oferecido nas
escolas subordinam-se aos seguintes pressupostos: a) da concepc¢ao interdisciplinar
do conhecimento, sendo a interdisciplinaridade um dos principios de estruturacdo
curricular e da avaliacdo; b) da necesséria contextualizagdo do conhecimento, que
leve em consideracdo a relacdo essencial entre informacdo e realidade; c) da
convivéncia solidaria, do respeito as diferencas e do compromisso moral e ético; d)
do reconhecimento de que o fendmeno religioso € um dado da cultura e da
identidade de um grupo social, cujo conhecimento deve promover o sentido da
toleréancia e do convivio respeitoso com o diferente; e) de que o ensino religioso
deve ser enfocado como area do conhecimento em articulagdo com os demais
aspectos da cidadania. Art. 4° O ensino religioso é de oferta obrigatoria por parte do
estabelecimento, sendo facultativo ao aluno.

Essas sdo as orientacdes legais para organizacéo curricular, inserindo os diversos
elementos que precisam ser contemplados. Ha, no entanto, que se retomar um dos
pontos que incidem nessa organizacdo: a base nacional comum e a parte
diversificada. Essa organizacdo reflete na distribuicAo da carga horaria dos
componentes curriculares no tempo escolar. A Resolugéo n°® 04/10 CNE/CEB indica:
Art. 17. No Ensino Fundamental e no Ensino Médio, destinar-se-ao, pelo menos,
20% do total da carga horaria anual ao conjunto de programas e projetos
interdisciplinares eletivos criados pela escola, previsto no projeto pedagdégico, de
modo que os estudantes do Ensino Fundamental e do Médio possam escolher
aquele programa ou projeto com que se identifiquem e que Ihes permitam melhor
lidar com o conhecimento e a experiéncia.

§ 1° Tais programas e projetos devem ser desenvolvidos de modo dinamico, criativo
e flexivel, em articulacdo com a comunidade em que a escola esteja inserida.

8 2° A interdisciplinaridade e a contextualizagdo devem assegurar a transversalidade
do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos tematicos, perpassando todo o
curriculo e propiciando a interlocucéo entre os saberes e os diferentes campos do
conhecimento. (BRASIL, 2010, n.p.)

Ao organizar a distribuicdo dos conteudos no tempo escolar, € necessario
respeitar as exigéncias quanto aos direitos dos sujeitos que aprendem e dos que
ensinam, as diretrizes, os conteudos e as tematicas que transversalizam o ensino,
bem como considerar o tempo, o0 espaco, as condicdes fisicas, materiais e humanas

gue estao disponiveis para o exercicio da docéncia, cujo fim é o ensino de modo que
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ocorra a aprendizagem efetiva. Ao compor a parte diversificada do curriculo, o
escopo do artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 é enfatico ao destacar que ela deve
atender as exigéncias das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos alunos. Assim, a coeréncia na organizacao legal, politica
e pedagogica das matrizes curriculares é ponto fundamental para que a proposta
curricular construida coletivamente se efetive em sala de aula.

Vale ressaltar que dois campos expressivos da regulamentacao que integram
0s aspectos legais ndo se encontram aqui situados; sao eles: a educagéao especial e
a educacédo de jovens e adultos. A educacgao especial, por se constituir um campo
especifico nesta PPC, tera seus pressupostos legais discutidos quando da sua
enunciacdo. Dessa forma, compete redirecionar-se ao campo de discussao proprio
para poder avancar nas reflexdes que se fazem necessarias a educacédo inclusiva.
Com relacdo a Educacao de Jovens e Adultos, esta 42 reorganizagdo curricular ndo
deu conta de abarcar essa producao curricular, ficando ao encargo dos municipios
gue a ofertam organizar suas propostas pedagogicas curriculares, respeitando os
pressupostos filoséficos, psicologicos e pedagdgicos, bem como 0s pressupostos
legais emanados do sistema juridico que decorre do sistema educacional ao qual se
encontra vinculado.

A medida que se investiga o aparato juridico que organiza os curriculos
escolares e seus desdobramentos, fica evidente que as competéncias estabelecidas
no corpo da Base Nacional Comum Curricular, aprovadas por meio da Resolugao
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, fundamentadas no texto do Parecer
CNE/CP n° 15, de 15 de dezembro de 2017, ja se encontram contempladas nos
diferentes dispositivos legais, anteriormente aprovados. Assim sendo, a instituicao
escolar que ja cumpria com o previsto na legislacdo que normatiza e orienta as
praticas educativas para a Educacdao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

necessita retomar as dez competéncias, que séo estas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democrética e

inclusiva.
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2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacédo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com

acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




93

saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Ao realizar um exercicio confrontativo, encontrar-se-ao todos os elementos
elencados, ora nas diferentes Diretrizes Curriculares, ora nos desdobramentos dos
componentes curriculares indicados no texto da LDBEN n° 9.394/96 e demais
dispositivos legais que alteraram ou acresceram seus artigos, paragrafos ou incisos.
Portanto, ndo ha elemento novo colocado nas dez competéncias. Ha trabalho por se
fazer no sentido de garantir a organicidade e a sistematicidade que o sistema
nacional de educacao exige para que se constitua como sistema. O conhecimento
das leis e normas é condicdo necesséria para que 0s eventos pontuais deixem de
adentrar os espacos escolares como novidade e acabem ocupando um espacgo
privilegiado, retirando da funcdo social da escola um tempo precioso de fazer com
gue o conjunto de saberes socialmente produzidos se efetive como objeto de ensino
(tarefa do professor) e consequente objeto de aprendizagem escolar (tarefa do
aluno).

O cumprimento dos dispositivos legais € também condicdo para que a
escola possa posicionar-se frente as propostas que recebe para executar tarefas
alheias a sua funcéo social direta e devolva as demais instituicdes as tarefas que
elas desejam realizar ou aquilo que lhes € de competéncia propria para o
cumprimento da responsabilidade social, entendida aqui como “uma conduta
orientada pela lei, resultando numa opcao estratégica da empresa, por motivos
relacionados a um desempenho empresarial 6timo e com reflexos sociais, seja ainda
em razdo dos incentivos fiscais decorrentes desta atuacédo” (LEWIS, s.d., p. 6).
Nesse sentido, um numero significativo de acBes deve ser desenvolvido pelas
empresas e assumido em toda a sua extenséo por elas proprias, sem atravessar o
cotidiano dos trabalhos escolares, os quais carregam em si as dimensdes legal,
filoséfica, psicologica e pedagdgica que se constituem nos argumentos necessarios
a defesa do tempo e do espaco escolar, como lécus privilegiado de acesso aos
conhecimentos essenciais que constituem o acervo historico, cientifico e cultural da

humanidade, aqueles que se firmaram no tempo como conhecimentos classicos.
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O campo dos pressupostos legais abarca, ainda, a dimenséo dos planos, por
meio dos quais diretrizes e metas sao estabelecidas para um determinado periodo.
Esta 42 revisdo curricular integra a primeira etapa da implementacdo do Plano
Nacional de Educacéo, aprovado por meio da Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014.
O plano reforca as diretrizes previstas na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN
n° 9.394/96 e amplia questbes em areas importantes tais como “o estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como proporcdo do
Produto Interno Bruto — PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrao de qualidade e equidade;” bem como a “promogao dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental”, delimitando 20 metas que se desdobram, abarcando os diferentes
niveis, etapas e modalidades da educacdo nos aspectos politicos, pedagdgicos e
administrativos. O Parana, por sua vez, aprovou seu Plano Estadual de Educacéo,
por intermédio da Lei n°® 18.492, de 24 de junho de 2015, assim como o0 municipio,
por forca legal, aprovou seu Plano Municipal de Educacdo. Nesse campo das
politicas educacionais, € preciso conhecer, de forma especifica, as metas e as
respectivas estratégias estabelecidas nos planos Nacional, Estadual e Municipal que
afetam direta ou indiretamente a organizacdo do trabalho na secretaria municipal de
educacao e instituicdo escolar, de modo que o planejamento local some ao projeto
da educacéo nacional e que os prazos e as metodologias estabelecidos tanto para
cumprimento quanto para avaliagdo do cumprimento das metas e estratégias se
efetivem ao longo do percurso com a participacéo efetiva da sociedade civil.

Quanto ao financiamento, o Fundo de Manutencdo e de Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica —
FUNDEB -, normatizado pela Lei n® 11.494/2006, destina recursos publicos para a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacdo de Jovens e Adultos e o
Ensino Médio. O acompanhamento efetivo da aplicacdo dos recursos financeiros
aos fins a que se destinam torna-se responsabilidade da sociedade, principalmente
por meio da atuacdo do Conselho de Acompanhamento e Controle Social (CACS),
no ambito municipal, e da associagdo formada por representantes dos diferentes
segmentos que integram a comunidade escolar, a qual assume, dentre outras
funcdes, a de acompanhar e fiscalizar a aplicacdo dos recursos publicos de modo

gue se voltem para os fins sociais da instituicdo escolar.
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Outro aspecto que merece atencdo refere-se ao Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacédo Basica — SAEB -, que é formado por um conjunto de
indicadores, entre os quais se destaca o indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica — IDEB -, o qual combina informacdes de fluxo e de desempenho do
estudante. Esse indicador tem como objetivo verificar a qualidade da educacéo no
pais e redefinir politicas publicas. Os resultados do IDEB sao divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e
dispbe a nota que cada estado e municipio devera atingir até 2020. As informacdes
sao coletadas por meio de instrumentos avaliativos aplicados diretamente aos
estudantes, e, de dados junto as redes. Essas informacfes sdo analisadas e
compdem pareceres que tém auxiliado na definicdo de politicas e programas que
visam a enfrentar areas criticas. Neste momento da 42 revisdo curricular, as
informacbes sdo de que ocorrerdo mudancas na organizacdo do sistema de
avaliacao, incluindo-se inclusive a avaliacdo da Educacéao Infantil.

E certo que as informagdes produzidas pelos instrumentos de avaliacéo de
larga escala tém como objetivo avaliar o sistema de modo a auxiliar na redefinigéo
de politicas e programas sociais e educacionais que objetivam a melhoria da
gualidade dos resultados alcancados. Assim, nenhuma comparacao
descontextualizada faz ou fara sentido; € preciso empreender esfor¢cos na direcéo de
acOes que conduzam aos resultados esperados e/ou objetivados nesta proposta. No
periodo de discussédo do Plano Municipal de Educacédo, bem como na reorganizacéo
do PPP, as informacdes fornecidas pela avaliagcao do sistema sdo necessarias como
elementos que auxiliam no sentido de direcionar decisdes. Sao informacdes
importantes que ndo podem ser descartadas, mas confrontadas com todos os
elementos que constituem o contexto local, interpretadas de modo que produzam
encaminhamentos efetivamente politico-pedagdgicos.

Aos pressupostos legais cabe, ainda, destacar os elementos que articulam
exigéncias quanto a formacado inicial e continua dos profissionais da educacéo,
conforme previsto nos artigos 61 a 67 da LDBEN n°® 9.394/96 e Lei n° 12.014, de
2009, Lei n°® 13.415, de 2017, Lei n° 12.056, de 2009, Lei n°® 12.796, de 2013, Lei n°
13.478, de 2017, Lei n°® 11.301, de 2006, observando que compete a analise do
Plano de Carreira, Cargos e Salarios aprovado por lei municipal, bem como outras
legislacdes que regulamentem as func¢des dos servidores publicos que desenvolvem

funcbdes administrativas e pedagdgicas no campo da instituicdo escolar. Os

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




96

trabalhadores necessitam receber formacao politico-pedagdgica coerente com o0s
pressupostos que subsidiam essa Proposta Curricular, considerando que atuam no
espaco escolar educativo com funcéo social especifica. Nessa relagdo, encontram-
se articuladas a organizagdo e a distribuicAo do tempo da hora-atividade dos
professores e a forma como ela esta regulamentada nos dispositivos legais do
municipio.

Ao sinalizar para o fechamento desses pressupostos, ressalta-se o0 quao
importante eles sdo na orientacdo permanente das praticas escolares, pois
amparam e direcionam no sentido de que a instituicdo tem uma fungéo social a
cumprir, socializando os elementos da cultura tdo necessarios a emancipacao
humana. Ler, escrever, calcular, dominar os rudimentos das ciéncias naturais e
sociais sao elementos fundamentais para inserir cada um e cada uma no universo
letrado da cultura produzida pela humanidade ao longo da sua histéria. A legislacéo
pode amparar aqueles que, historicamente, estiverem a margem do acesso a uma
escola de melhor qualidade. E por meio dela que hoje trilhamos essa busca dos
fundamentos legais, de modo a evidenciar que a tarefa dessa instituicdo social,
denominada escola, requer que outras politicas de formacao e de valorizacdo dos
profissionais da educacao, das condicfes fisicas e materiais em que os trabalhos
educativos sao realizados, dentre outras condicdes essenciais, também sejam

pautas da discusséo social mais ampla, incluindo dos gestores publicos.

3.2- ESPECIFICIDADES OFERTADAS NA INSTITUICAO DE ENSINO

O Funcionamento de uma Classe Especial Area dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento na Escola Municipal Tancredo Neves se fez necessario para o
atendimento especializado de um aluno no ano de 2013 com diagndstico de
transtorno de comportamento.

O funcionamento dessa Classe Especial foi aberto como objetivo de assegurar
ao aluno o ensino e aprendizagem conforme lei vigente de inclusdo. No momento

essa sala de classe especial encontra-se inativa por falta de aluno.

3.3- CONCEPCAO DE SUJEITO
Na psicologia histérico-cultural, o homem é apresentado como um ser social,

cujo desenvolvimento condiciona-se pela atividade que o vincula a natureza, um ser
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gue a principio ndo dispbe de propriedades que lhe assegurem, por si mesmas, as
conquistas daquilo que o caracteriza como ser humano. Nas palavras de Leontiev
(1978), “[...] tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no
seio da cultura criada pela humanidade. [...] s6 apropriando-se delas no decurso da
sua vida, ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”
(LEONTIEV, 1978, p. 261).

A correta interpretacdo dessas premissas implica em presumir que o tempo
histdrico € determinante na constituicdo do psiquismo, dessa forma, esse ndo pode
ser reconhecido apenas como um espaco de duracgéo, que possibilitaria a maturagao
das estruturas psiquicas do homem. Segundo Leontiev (1978), o tempo humano
deve ser entendido como processo de desenvolvimento do homem e da sociedade,
gque se efetiva na atividade produtiva, criadora e transformadora, realizada e
vivenciada por cada ser humano durante a sua existéncia.

Nessa compreensdo, o desenvolvimento humano apresenta um carater
histérico , visto sintetizar o movimento do mundo, dos homens e das suas rela¢gdes
sociais, conforme discutido por Cantarelli (2014). Essa afirmacéo requer que se
considere que o processo de constituicdo historica do género humano, aliado ao
desenvolvimento pessoal de cada individuo, se da sob a base do trabalho, a
atividade vital humana. Com fins de compreensao, nesta secdo sdo retomados 0s
pressupostos filosoficos para se discutir as caracteristicas historicas/ontologicas de
tal atividade, assim como o0s seus fundamentos centrais e as importantes
transformacgdes psiquicas que opera.

Lessa e Tonet (2008), alicercados em Lukacs (1966), explicam que a
reproducdo social humana difere da reproducdo biolégica, embora haja uma
conexdo do ser social com sua base biologica. Sendo o homem um ser de natureza
social, é premente a necessidade de se entender a prioridade da reproducao
material da vida no processo social, visto que os homens para poderem existir,
devem transformar constantemente a natureza, sem a qual a sua existéncia e a
reproducdo da sociedade seriam impossiveis.

Diferente dos animais, o homem age no sentido de produzir os meios de
satisfacdo de suas necessidades mais basicas. E no decorrer das atividades
realizadas e concretizadas na vida material e objetiva que o ser humano se apropria
da natureza e a modifica, cria instrumentos e meios de producdo, organiza-se em

grupo, desenvolve a linguagem.
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De acordo com Duarte (1996), nesse processo de suprir as suas
necessidades mais basicas, o homem acaba por gerar necessidades de carater
superior, resultando, assim, na construcao de objetos materiais e ndo materiais que
vao se constituindo enquanto cultura humana. Esse movimento configura um salto
ontolégico, na medida em que, se antes, esse ser, por estar fundado biologicamente,
agia imediatamente, sem a necessidade de uma consciéncia mediadora, o SER
SOCIAL, ao intervir na natureza, necessita de atos mediadores conscientes para,
em geral poder, funcionar, como indicam Cantarelli, Facci e Campos (2017). A
transformacao da natureza pelo homem implica que a sua agao e seu resultado
sejam projetados na consciéncia antes de serem construidos na prética, e é
justamente a capacidade de idear, antes de objetivar que estabelece a diferenca do
homem em relagéo a natureza, bem como a evolugdo humana, conforme evidencia
Lessa e Tonet (2008).

Segundo os autores, a prévia-ideacdo é sempre uma resposta concreta, entre
outras possibilidades, a uma necessidade concreta, significando que ela tem um
fundamento material dltimo. Ao projetar na consciéncia o resultado almejado, o
individuo age objetivamente.

Desse modo, a atividade vital humana € considerada acdo material
consciente e objetiva, ou seja, € praxis. Martins (2001) salienta que a praxis
manifesta-se tanto em sua atividade objetiva, pela qual o homem transforma a
natureza, quanto na construcdo de sua prépria subjetividade. Disso decorre a
afirmacdo de que a génese da categoria trabalho corresponde a génese de uma
nova esfera do ser, a génese do psiquismo humano.

Dando continuidade a analise, ressalta dois aspectos fundamentais no
processo de constituicdo da humanidade que surgem a partir do trabalho e que
contribuem para o entendimento do desenvolvimento humano dentro dessa
perspectiva tedrica e as suas implicacdes educativas: a edificacdo das relacdes
sociais e a constituicdo da linguagem.

De acordo com Duarte (1996), a atividade humana, desde o seu inicio, é
realizada de forma coletiva. Isso significa que, além da producéo de instrumentos,
ocorre, também, a edificacdo de relacBes sociais em funcdo das diferentes
necessidades de organizacdo dos individuos dentro das atividades necessarias a
manutencdo de suas vidas. Ao se realizar uma atividade que apresenta como uma

de suas caracteristicas, o fato de se dar de forma coletiva, emerge a necessidade de
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comunicacao entre os individuos que a realizam, tendo em vista a execucdo bem
sucedida de tal atividade e a consequente satisfacdo das necessidades que a
incitaram. Sob o amparo da atividade especificamente humana, ocorre o
desenvolvimento da linguagem.

O autor explicita que, como resultados dessa interacdo ativa do ser humano
com a realidade, tanto a construc&o dos instrumentos quanto o desenvolvimento da
comunicacdo e as relagdes sociais estabelecidas vao assumindo uma existéncia
objetiva, independente (uma dimensao genérica). A esse processo da-se o nome de
“objetivagao”, na qual a atividade humana engendra produtos materiais e imateriais,
carregados de significados sociais referentes a propria atividade humana, produtos
gue serdo apropriados e objetivados por outros individuos, possibilitando a
constituicdo de suas faculdades especificamente humanas. Esses objetos tornam-se
objetos culturais, ganhando uma funcdo especifica e fundamental dentro do
desenvolvimento historico e social da humanidade.

Com intuito de uma maior compreensao, retoma-se que 0s atos humanos
(material/intelectual), por seus importantes resultados, sdo guardados e acumulados
na “consciéncia comunitaria” em uma forma de “hereditariedade social” dos saberes
adquiridos, para serem transmitidos. Assim, como explicita Leontiev (1978), cada
geracdo comeca a sua vida em um mundo de objetos e de fenbmenos criados pelas
geracdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas desse mundo, participando no
trabalho, na producédo e nas diversas formas de atividade social, desenvolvendo as
aptidoes especificamente humanas cristalizadas e encarnadas nesse mundo.

Duarte (1996) demarca que as caracteristicas do género humano nédo séo
transmitidas pela heranca genética, porque ndo se acumulam no organismo
humano. As caracteristicas foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo
histérico, por meio do processo de objetivacdo, gerado a partir da apropriacdo da
natureza pelo homem. Como afirma Leontiev (1978), “O que a natureza lhe da (ser
humano) quando nasce nio Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

3.4- CONCEPCAO DE SOCIEDADE
Quando se fala que a realidade ndo é sempre a mesma, refere-se ao fato de

gue realidade e homens se constituem como processo, que é movimento. Nesse

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




100

processo, os homens, ao trabalharem a natureza para viver, sdo produzidos pelo
meio em que vivem e trabalham. Na medida em que vao sendo produzidos, 0s
homens vado se sensibilizando, conhecendo e adquirindo experiéncias que vao
sendo acumuladas, reelaboradas e transmitidas reciprocamente, portanto, €
impossivel dissociar os homens do trabalho e da natureza cuja relacdo € condicéo
existencial. E por meio do trabalho que o ser humano se humaniza, pois, na medida
em que intervém no mundo para garantir sua sobrevivéncia, o homem cria sua
prépria vida e, consequentemente, sua historia.

A categoria trabalho é compreendida aqui, como sendo a atividade
consciente e planejada pela qual o ser humano, ao mesmo tempo em que extrai da
natureza os bens capazes de satisfazer as suas necessidades, cria as bases de sua
realidade sociocultural e produz-se a si mesmo, desenvolvendo as capacidades
superiores que o diferenciam dos outros animais. Se os homens fazem a histéria
diante de determinadas necessidades e condicfes sociais, pode-se afirmar que o
processo histérico é constituido de acordo com o estagio de desenvolvimento das
forcas produtivas, ndo se fazendo de forma linear e homogénea. Ao contrario,
realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeado por interesses sociais,
econdmicos, culturais e politicos divergentes, contraditorios e/ou antagdnicos.

Em decorréncia de o conhecimento ser um produto historico-social, um bem
necessario e fundamental a producdo da sobrevivéncia, seu processo de
transmissdo e de apropriagdo tem sido marcado por diferentes interesses sociais,
sendo transformados em propriedade privada. Como consequéncia, a nem todos os
homens esta posta a possibilidade de aprender a argumentar com base em fatos,
dados e conhecimentos, para formular e defender ideias, pontos de vista e tomadas
de decisbes que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético com relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
Essa situacdo impde a necessidade de a educacao escolar trabalhar com um nivel
de conhecimento cientifico, artistico, filos6fico, de forma metddica e sistemética, que
se institua como um instrumento a servico da transformacédo intencional sobre o
mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producéo,
cabe a nés, na condicdo de professores, fazer da escolarizagdo um instrumento de

problematizacéo, de socializagcdo e de apropriacdo do conhecimento, contribuindo
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para a critica social e para o desenvolvimento de meios de transformacédo da
realidade. A partir da divisdo da sociedade, as classes economicamente dominantes
também se apresentam dominantes quanto a valorizacdo do conhecimento voltado a
producdo utilitaria e ao dominio ideolégico. Por essa razdo, escamoteiam as
contradicbes e 0s antagonismos sociais e apresentam 0s seus interesses parciais e
de classes, como expressao natural do interesse universal.

Apesar de atribuirem a escola a responsabilidade pela solucdo de
praticamente todos os problemas sociais, e de fazerem dela a responsavel pelo
sucesso ou pelo fracasso social dos individuos, ela € mais determinada do que
determinante social. A despeito de muitos problemas se fazerem sentir no interior da
escola, ela nao é absoluta, ndo é autbnoma. Ela é “parte” da sociedade e nao a
propria sociedade; € um dos espac¢os educativos privilegiados que a compde. Ela se
constitui em um espago de contradicdo e atua no ambito da educacgao formal, tanto
como agente para a transformacdo quanto para a conservacdo social. E
fundamental que a escola ndo deixe de socializar os conhecimentos historicamente
construidos/acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os
conteudos relevantes.

Para Saviani (2003), “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (Ciéncia) [...]". Assim,
para o mesmo autor “trata-se de distinguir entre o essencial e o acidental, o principal
e 0 secundario, o fundamental e o acessorio”, ou seja, trabalhar o classico, “aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial’. Ele acrescenta, ainda, que
“classico na escola é a transmissao-assimilagao do saber sistematizado” (SAVIANI,
2003, p. 22-23), porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel a
emancipac¢ao e humanizagéao.

Em consonancia com a concepc¢ao que fundamenta a presente Proposta
Pedagogica Curricular, o objetivo da apropriacdo do conhecimento € contribuir para
a emancipacao do ser humano, uma vez que conhecer, nessa perspectiva, implica
em saber como em cada momento histoérico a sociedade esta organizada para a
producdo e reproducdo de nossa existéncia. Compreender essa logica é
compreender as disputas entre os fundamentos que orientam curriculos escolares e
implica em conhecer a forma como esta organizado o capitalismo em ambito

mundial.
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Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras para os
paises de capitalismo dependente, para que organizem o0s conhecimentos
necessarios para o bom funcionamento do mercado e da sociedade de consumo. No
ambito da educacdo, qual seria a instituicdo que deveria dizer quais conhecimentos
devem ser trabalhados para elevacao da condicdo humana? Quem deve fazer isso
sdo os trabalhadores organizados, pois sdo eles que produzem tudo o que é
necessario para a sociedade. Nesse contexto, cabe a classe trabalhadora, na qual
se incluem os professores, criar instrumentos para se opor a ordem existente,
lutando por uma educacdo que ndo Se resuma aos interesses da producéo
capitalista, mas que seja libertadora do homem, em caréater universal.

Ao contrario do que dizem alguns ideologos, a educacdo escolar ndo se
resume a prética, logo, é imprescindivel alcar niveis de compreensdo mais
elaborados sobre a pratica para dela extrair seus condicionantes, como condi¢do
sine qua non para a superagcao do costumeiro reducionismo que impera ao associar-
se a pratica a sua dimensao imediata e utilitaria, conforme expresso por Vazquez
(2011):

O homem comum e corrente se encontra em uma relagdo direta e imediata com as
coisas — relacdo que ndo pode deixar de ser consciente -, mas nela a consciéncia
ndo distingue ou separa a pratica como seu objeto proprio, para que se apresente
diante dela em estado tedrico, isto €, como objeto do pensamento. A consciéncia
comum pensa 0s atos praticos, mas ndo faz da praxis — como atividade social
transformadora — seu objeto; ndo produz — nem pode produzir como veremos — uma
teoria praxis. (VAZQUEZ, 2011, p. 34).

O autor alerta que “O ponto de vista de consciéncia comum coincide, neste
aspecto, com o da producgao capitalista e com o dos economistas burgueses. Para a
consciéncia comum, o pratico € o produtivo, e produtivo, por sua vez, sob o prisma
dessa producdo capitalista, & o que produz um novo valor ou mais valia” (VAZQUEZ,
2011, p. 35).

Ao enunciar os limites da consciéncia comum, associada a relagdo direta
com as coisas imediatas, em um plano atedrico, o pesquisador evidencia que as
significacdes dos atos de producdo e consumo humanos carecem de sentidos e
significados sociais e historicos, 0s quais sdo passiveis de serem compreendidos e
captados da forma como entendemos ser necessaria tdo somente quando

permeados de significados. Segundo Vazquez (2011),
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Esta significacdo s6 pode ser apreendida por uma consciéncia que capte o contetdo
da praxis em sua totalidade como praxis histdrica e social, ha qual se integrem e se
perfilem suas formas especificas (o trabalho, a arte, a politica, a medicina, a
educacdo, etc.), assim como suas manifestagBes particulares nas atividades dos
individuos ou grupos humanos simultaneamente em seus diferentes produtos. Essa
consciéncia é a que historicamente se foi elevando por meio de um longo processo
que é a prova histérica do pensamento humano, como condicionado pela histéria
inteira do homem como ser ativo e pratico, a partir de uma consciéncia ingénua ou
empirica da praxis até uma consciéncia filosofica que capta sua verdade — uma
verdade que nunca é absoluta. (VAZQUEZ, 2011, p. 38).

N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar que a
imersdo em atividades préticas que atendem a satisfacdo das necessidades
cotidianas néo é suficiente para a superacao dos limites por elas impostos, incidindo
em severas dificuldades em compreender o quanto a atividade pratica necessita da

teoria. Prosseguindo em sua argumentacao, o pesquisador referenda:

Esta consciéncia filoséfica ndo é alcancada casualmente em virtude de um
desenvolvimento imanente, interno do pensamento humano. Ela sé é alcancada
historicamente — isto é, uma fase histdrica determinada — quando a propria praxis,
isto é, a atividade pratica material, chegou em seu desenvolvimento a um ponto em
que o homem ja ndo pode continuar atuando e transformando de forma criadora —
isto &, revolucionariamente — o mundo — como realidade humana e social -, sem
cobrar uma verdadeira consciéncia da praxis. Esta consciéncia € exigida pela
prépria historia da préaxis real ao chegar a certo estagio de desenvolvimento, mas
apenas pode ser obtida, por sua vez, quando ja amadurecemos ao longo da histéria

das ideias, as premissas tedricas necessérias. (VAZQUEZ, 2011, p. 38 - 39).

Isso significa que né&o pode-se descuidar dos pressupostos que embasam
teoricamente a prética educacional. Portanto, adotando-se esses principios, busca-
se desmistificar as relacdes socio-histéricas, as ideologias™ e as representacées de
mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a relacionar ciéncia,
técnica e politica.

Na educacéao, segundo Moraes (2009), a teoria
[...] pode nos ajudar a desnudar a légica do discurso que, ao mesmo tempo em que
afirma a sua centralidade, elabora a pragmética constru¢do de um novo vocabulario
que ressignifica conceitos, categorias e termos, de modo a torna-los condizentes

13 “[...] a ideologia das classes dominantes, mesmo quando se apresenta como um conhecimento

objetivo, neutro, ndo-ideoldgico, cientifico, estd comprometida com a mistificagdo da realidade, com a
néo objetividade do conhecimento, com o escamoteamento da verdade” .(DUARTE, 2006, p. 25-26).
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com 0s emergentes paradigmas que referenciam as pesquisas, reformas, planos e

propostas para a educacéo brasileira e latino-americana. (MORAES, 2009, p. 587).

3.5- CONCEPCAO DE EDUCACAO

N&o se pode perder de vista a insisténcia do autor em destacar que a
imersdo em atividades praticas que atendem a satisfacdo das necessidades
cotidianas néo é suficiente para a superacdo dos limites por elas impostos, incidindo
em severas dificuldades em compreender 0 quanto a atividade pratica necessita da

teoria. Prosseguindo em sua argumentacgao, o pesquisador referenda:

Esta consciéncia filosofica ndo é alcangcada casualmente em virtude de um
desenvolvimento imanente, interno do pensamento humano. Ela s6 é alcancada
historicamente — isto €, uma fase histérica determinada — quando a proépria praxis,
isto é, a atividade pratica material, chegou em seu desenvolvimento a um ponto em
que o homem ja ndo pode continuar atuando e transformando de forma criadora —
isto &, revolucionariamente — o0 mundo — como realidade humana e social -, sem
cobrar uma verdadeira consciéncia da praxis. Esta consciéncia é exigida pela
prépria histéria da praxis real ao chegar a certo estagio de desenvolvimento, mas
apenas pode ser obtida, por sua vez, quando ja amadurecemos ao longo da histéria

das ideias, as premissas tedricas necessarias. (VAZQUEZ, 2011, p. 38 - 39).

Isso significa que n&o pode-se descuidar dos pressupostos que embasam
teoricamente a pratica educacional. Portanto, adotando-se esses principios, busca-
se desmistificar as relacfes sécio-histéricas, as ideologias e as representacdes de
mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a relacionar ciéncia,
técnica e politica.

Na educacéao, segundo Moraes (2009), a teoria

[...] pode nos ajudar a desnudar a ldgica do discurso que, ao mesmo tempo em que
afirma a sua centralidade, elabora a pragmatica construgdo de um novo vocabulario
que ressignifica conceitos, categorias e termos, de modo a torna-los condizentes
com os emergentes paradigmas que referenciam as pesquisas, reformas, planos e
propostas para a educacéo brasileira e latino-americana. (MORAES, 2009, p. 587).

Sendo assim, quando destaca-se que a educacdo € a forma como a
sociedade prepara o homem para viver nela mesma, ndo se quer dizer que ela deva
se limitar a adaptar e a adequar os alunos a sociedade. Ao contrario, cabe a escola
contribuir para desmistificar as contradigcbes sociais de modo a superar a alienagéo
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e, quica, contribuir para superacdo da divisdo da sociedade em classes e a

emancipacao humana

3.6- CONCEPCAO DE PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Em seus escritos, Leontiev (1978) ressalta que, como unidade dialética, a
objetivacdo da cultura humana se d& sempre com relagcdo a apropriagdo, pelos
individuos, de tais objetivacdes. Para entender esse processo, € importante destacar
algumas caracteristicas. A primeira delas é que, “Para se apropriar dos objetos ou
dos fenbmenos que sdo o produto do desenvolvimento histérico, € necessario
desenvolver em relagdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os
tracos essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978,
p. 268). E nessa relacdo ativa que as caracteristicas dos objetos e dos fendmenos
comecam a fazer parte da individualidade humana. Outra caracteristica a ser
considerada no tocante ao processo de apropriacdo, € que esse nunca se da de
modo isolado, em uma simples aquisi¢do individual, isolada e espontanea pelos
individuos, das objetivacfes materiais e imateriais presentes na cultura humana. De
acordo com Leontiev (1978), “Para que essas objetivagdes tornem-se suas préprias
aptiddes a crianca, o ser humano, deve entrar em relagdo com os fenbmenos do
mundo circundante através de outros homens, isto €, num processo de comunicagao
com eles.Tal processo, portanto, deve ser considerado enquanto um processo
educativo” (LEONTIEV,1978, p. 272). Em outras palavras, o processo de
apropriacdo é mediado e subjugado ao ensino, mediatizado por outros seres
humanos conforme reafirma Martins (2016) em seus estudos.

Como terceira caracteristica, destaca-se que o0 processo de apropriacdo
pelos individuos das objetivacbes culturais humanas € responsavel pelo
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores. Ou seja, as funcdes psiquicas
de carater superior (especificamente humanas) se apresentam como resultado do
processo de objetivacdo dos individuos por meio das apropria¢cbes vivenciadas a
partir da mediacdo das relacbes sociais, da linguagem (signos) e da atividade
especificamente humana. Resultam das transformacfes condicionadas pela
atividade que sustenta a relacéo do individuo com seu entorno fisico e social, assim

como argumenta Martins (2016).
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Sintetizando o processo de apropriacdo/objetivacdo, conceitualmente pode-
se dizer que Vigotski (1984), ao afirmar pioneiramente a natureza social do
psiquismo, prop6s a indissoluvel unidade entre atividade individual externa e interna.
Alicercada no autor, Martins (2001) explicita que a atividade individual externa, ou
social, desenvolve-se na base de processos coletivos ou interpsiquicos, a partir dos
guais deriva a atividade individual ou os processos intrapsiquicos. Assim sendo, o
desenvolvimento € resultado de uma longa série de eventos nos quais,
continuamente, 0S processos externos vao se firmando como processos internos e
vice-versa.

A dinamica do movimento no qual 0s processos interpsiquicos transmutam-
se em processos intrapsiquicos foi denominada por Vigotski (1984) de
internalizagdo. Essa, por sua vez, ocorre por meio da apropriagcdo de signos, gracas
aos quais o homem pode criar modelos mentais (ideias) dos objetos da realidade,
atuando com e a partir deles, no planejamento e na coordenacdo da propria
atividade. Como a internalizacdo ndo €& um processo mecanico, apenas a
aprendizagem possibilita a reconfiguracdo de um dado externo como interno.

De acordo com Martins (2010), sobre a base das internalizacbes estruturam-
se as fungdes psicoldgicas tipicamente humanas (superiores), isto é, a percepcao, a
memoria, a linguagem, 0 pensamento, a emocao/sentimento, 0 raciocinio, a
imaginagdo. Todos esses processos se formam nos diversos tipos de atividades
vividas pelo individuo, e pelas quais ele se apropria da vasta experiéncia social,
convertendo os objetivos externos (objetivacbes) em dados constituintes de sua
subjetividade (apropriacao).

Leontiev (1978) assinala que o processo de desenvolvimento humano, no
gual o homem produz e reproduz a cultura humana a partir de sua atividade, se da
de forma gradativa, durante todo o decorrer de sua vida, sendo que em cada periodo
de desenvolvimento ha a dominéancia de uma determinada atividade que representa
o0 modo pelo qual o individuo se relaciona com o mundo, tendo em vista suprir suas
necessidades. A essas atividades denominou de atividades principais ou
dominantes.

Segundo Leontiev (2006), para que uma atividade seja considerada a
principal em determinado periodo de desenvolvimento, ela precisa apresentar trés

atributos fundamentais:
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1.Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro da qual
eles séo diferenciados. [...] 2. A atividade principal é aquela na qual processos
psiquicos particulares tomam forma ou séo reorganizados. Os processos infantis da
imaginacdo ativa, por exemplo, s&o inicialmente moldados no brinquedo e os
processos de pensamento abstrato, nos estudos. 3. A atividade principal € a
atividade da qual dependem, de forma intima, as principais mudancas psicoldgicas
na personalidade infantil, observadas em um certo periodo de desenvolvimento.
(LEONTIEV, 20086, p. 64).

E por meio dessas atividades consideradas principais/dominantes, portanto,
gue as criangcas se relacionam com o mundo, produzindo e reproduzindo as
condicOes necessarias a constituicdo de sua individualidade, acarretando, assim, em
cada periodo de seu desenvolvimento singular, na criacdo de necessidades
especificas em termos psiquicos (FACCI, 2006).

Para entender a periodizagdo do desenvolvimento infantil e as atividades
principais que guiam cada periodo, tem-se respaldo nos estudos de Facci (2006). A
comunicacao emocional se constitui pela relacdo emocional direta dos bebés com
0os adultos, sendo base para a formacdo de ac¢Bes sensoOrio-motoras de
manipulagdo. Facci (2006) afirma que envolve a “assimilacdo de tarefas e motivos
da atividade humana e normas de relacionamento que as pessoas estabelecem
durante suas relagdes, como o choro, por exemplo” (FACCI, 2006, p. 13).

Na atividade objetal manipulatéria - primeira infancia -, a comunicagao
emocional da lugar a uma colaboragcdo pratica por intermédio da linguagem,
considerando que as aquisicdoes do primeiro ano de vida da crianca s&o
fundamentais para a relacdo destas com o meio e com suas atividades: a marcha e
a aquisicdo da linguagem. De acordo com a autora, “a atividade principal passa a
ser a objetal-instrumental, na qual tem lugar a assimilagdo dos procedimentos
elaborados socialmente [...] com os objetos e, para que ocorra essa assimilacéo, é
necessario que os adultos mostrem essas acfes as criangas” (FACCI, 2006, p. 14).
As acdes das criangcas com 0s objetos e seus modos de uso tém uma implicacéo
social, sendo os adultos responsaveis por transmitir a histéria e a funcdo de cada
objeto a crianca. A relacdo com os objetos € fundamental para que se possa
desenvolver o0 jogo protagonizado ou brincadeira de papéis sociais que constitui o
préximo periodo do desenvolvimento.

No jogo de papéis sociais, as brincadeiras ndo sdo instintivas, o que

determina o seu conteudo é a percepcao que a crianca tem do mundo. Facci (2006),
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com base em Elkonin, afirma que o jogo permite que “a crianga modele as relagoes
entre as pessoas. O jogo é influenciado pelas atividades humanas e pelas relacdes
entre as pessoas e o conteudo fundamental é o homem” (FACCI, 2006, p.15). Nesse
sentido, o jogo tem grande influéncia no desenvolvimento psiquico da crianca e na
formacdo de sua personalidade.

A evolucdo do jogo prepara para um novo periodo, em que a atividade
principal passa a ser o estudo. Para a autora supracitada, o ensino escolar deve
“‘introduzir os educandos na atividade do estudo de forma que se aproprie dos
conhecimentos cientificos”. Sobre as bases do estudo surgem a “consciéncia e o
pensamento teorico e se desenvolvem, entre outras funcdes, as capacidades de
reflexdo, analise e planificagdo mental” (FACCI, 2006, p. 16).

A comunicacdo intima pessoal € uma atividade marcada pela posi¢cdo que
0 jovem ocupa diante das questfes que a realidade impde. Ocorre nesse periodo
um importante avanco no desenvolvimento intelectual, formando-se os conceitos, 0s
guais possibilitam a formacédo da consciéncia social e do conhecimento da ciéncia,
da arte, das diversas esferas da vida cultural e do pensamento abstrato.

A préxima etapa refere-se a atividade profissional/de estudo em que o
jovem comeca a ocupar um novo lugar na sociedade por meio da sua insercdo no
trabalho e no aprofundamento dos estudos. De acordo com Facci (2006), “na idade
escolar avancada a atividade de estudo passa a ser utilizada como meio para a
orientacdo e preparacdo profissional, ocorrendo o dominio dos meios de atividade
de estudo autbnomo, com uma atividade cognoscitiva e investigativa criadora”
(FACCI, 2006, p.17).

Elkonin (2009) ressalta que cada momento do desenvolvimento consiste em
dois periodos ligados entre si. Inicia-se com o periodo em que predomina a
assimilacdo dos objetos, dos motivos e das normas da atividade. Essa etapa
prepara para a passagem ao segundo periodo, em que ocorre a assimilacdo dos
procedimentos de acdo com o objeto e a formacdo de possibilidades técnicas e
operacionais.

Os estudos de Facci (2006), fundamentados em Elkonin e Vigotski,
contribuem para entender que o0 ser humano estd em constante processo de
desenvolvimento.

A atividade dominante, portanto, é, pelo mecanismo da apropriacdo, aquela

cujo desenvolvimento condiciona as principais mudancas nos processos psiquicos
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da crianca, possibilitando a superacéo das funcdes elementares na constituicdo das
funcdes psiquicas superiores, bem como na sua personalidade em um dado periodo
do seu desenvolvimento, conforme evidencia Cantarelli (2014), ao discutir a
atividade e a formacéo da personalidade. Essas estdo especificamente associadas a
uma classe particular de impressdes psiquicas: as emocdes e 0s sentimentos, a
seguir consideradas.

Com relacdo as emocdes, Leontiev (1969) ressalta que:

[...] séo as vivéncias afetivas mais simples relacionadas com a satisfacdo ou a
insatisfacdo das necessidades organicas, como, por exemplo, a necessidade de
comida [...]. Também se incluem dentro das emocdes, as reacOes afetivas
relacionadas com a sensacdo. Umas cores, sons, odores e etc. sdo agradaveis,
enquanto outras, pelo contrario, sdo desagradaveis. Esta reagdo afetiva € o tono
emocional das sensac¢fes. Tais sensagBes tém grande importancia na vida do
homem, j& que este correntemente reage ante os objetos e fendmenos em seu
conjunto e ndo somente ante as qualidades isoladas deles. (LEONTIEV, 1969, p.
358).

Alicercada em Leontiev, Cantarelli (2014) explicita que as emoc¢des néo séao
especificas dos seres humanos, e as de carater mais simples sdo encontradas
também nos animais. Todavia, as emog¢Bes humanas, incluindo as mais
elementares, diferenciam-se fundamentalmente das emoc¢des dos animais porque
séo as de um ser social. O homem satisfaz as suas necessidades, incluindo as mais
elementares, de acordo com as exigéncias sociais. Isso significa que os estados
emocionais do homem tém uma histéria de desenvolvimento, visto que, em
decorréncia da complexificacdo da atividade humana, essas foram se tornando cada
vez mais especializadas, diferenciando-se e constituindo os sentimentos.

Os sentimentos, ao contrario das emocfes, estdo relacionados as
necessidades que apareceram com o desenvolvimento histérico da humanidade,
guais sejam, as necessidades morais, estéticas e intelectuais, e sdo denominados
de sentimentos superiores. Para Leontiev (1969), “A aparicao dos sentimentos
depende das condicdes em que vive o homem e, sobretudo, das necessidades
ligadas as relacGes entre as pessoas; a necessidade de ter relacdes sociais, de
cumprir as exigéncias da sociedade, etc. Os sentimentos estdo ligados
inseparavelmente das necessidades culturais ou espirituais” (LEONTIEV, 1969 p.
359).

O pesquisador assinala que as necessidades estimulam a atividade e a

dirigem, e s6 cumprem essa funcdo se sua raiz estiver fincada na realidade,
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constituindo-se como necessidades objetivas, construidas no bojo das relacbes
sociais e no contato com os objetos produzidos pela cultura. Para o autor, também
0s sentimentos humanos devem ser entendidos nessa perspectiva, questdo
importante que se insere na educacao, principalmente quando se considera que
trabalho educativo e seus desdobramentos sdo constituintes da subjetividade
humana.

As assertivas anteriores nos impulsionam a considerar 0s contetdos
internos que sao gestados na e pela atividade principal da criangca e que langcam
desafios sobre todas as suas func¢des psiquicas, visto que o desenvolvimento
desses conteudos encontra-se vinculado as atividades que lhe sé&o proporcionadas e
disponibilizadas pela educacéo.

Segundo Martins (2010), por essa via, a crianca vai individualizando as
habilidades psicointelectivas e afetivas condensadas nos produtos da cultura
humana, sejam elas referentes ao manuseio de instrumentos, ao universo de
significacbes ou as normas de comportamento proprias as funcbes sociais
desempenhadas pelos individuos, conferindo unidade ao seu comportamento.

Ressalta-se que, embora os periodos de desenvolvimento tenham um lugar
determinado no tempo, os seus limites dependem do seu contetdo. Pode haver,
dessa forma, diferentes periodos em uma mesma idade, visto que séo as condicdes
histéricas (contetdos) que determinam qual atividade se torna dominante para a
crianga em dado momento do seu desenvolvimento, conforme argumenta Cantarelli
(2014). Nesse sentido, as situacdes de desenvolvimento ndo sdo sempre as
mesmas para um dado individuo ou para diferentes individuos representantes de
classes sociais desiguais, 0 que reafirma a importancia de uma educacéao escolar de
gualidade.

Tendo como unidade de andlise a atividade humana, foram apresentados os
principios béasicos orientadores do desenvolvimento numa perspectiva Histérico-
Cultural. Salienta-se que Vigotski e seus colaboradores identificam o
desenvolvimento do psiquismo humano com a formacdo das funcbes psiquicas
superiores, apontando que nem toda atividade promove o desenvolvimento, assim
como nao sao quaisquer acdes e conteudos que corroboram para a formacao dos
comportamentos complexos, ancorados nos processos funcionais superiores,
guestbes essas ampliadas por Martins (2013). Nesse sentido, o desenvolvimento

psiquico demanda a¢Bes educativas intencionalmente orientadas para esse fim, por
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meio de um ensino sistematicamente orientado a transmissdo dos conceitos
cientificos.

Com intuito de uma melhor reflexdo acerca das implicacbes pedagdgicas
decorrentes dessas afirmac0des, discute-se na sequéncia o papel da linguagem e do
pensamento na formacéo de conceitos e o desenvolvimento qualitativo do psiquismo
humano. A interacdo do sujeito com o social, inicialmente, € mediada pelo uso de
instrumentos, e passa, gradativamente, a ser mediada pelo uso de signos. Essa
transposicao do concreto ao abstrato € um passo significativo no desenvolvimento
humano porque possibilita ao sujeito a utilizagdo do pensamento como
estratégia/meio para a apropriacdo do conhecimento e para a troca de experiéncias.
A compreensao de que 0s objetos podem representar ou assumir outro significado e
outro sentido € um momento importante para o processo de desenvolvimento
humano. O pensamento, mediado pelo uso de signos, que sao elementos que
representam ou expressam objetos, eventos e situacdes, € fator fundamental para o
desenvolvimento dos conceitos que se iniciam na infancia e que se efetivam ao
longo da vida.

Cabe ressaltar que a elaboracdo conceitual é constituida por um processo
gue vai da agregacao de ideias desordenadas do pensamento até a sua elaboracéo
conceitual, ou seja, a abstracdo. Em todo o processo de desenvolvimento de
conceitos, a interacdo verbal com outras pessoas possibilita a crianca exercitar o
pensamento. Vigotski (1989) afirma que o desenvolvimento da linguagem assume
importancia na interacdo crianga-crianca, crianca-adulto, aluno-professor. E com
relacdo aos conceitos, o referido autor destaca que um conceito se forma “mediante
uma operacédo intelectual em que todas as funcbes psiquicas participam de uma
combinacdo especifica. Essa operacao é dirigida pelo uso das palavras como meio
para centrar ativamente a atencado, abstrair determinados tracos, sintetiza-los por
meio de um signo” (VIGOTSKI, 1991, p. 79).

Linguagem e pensamento tornam-se 0s elos de um processo que promove o
desenvolvimento das fungdes tipicamente humanas, que se revelam, em especial,
na capacidade de memorizar, de abstrair, de raciocinar logicamente, de prestar
atencao intencionalmente, de comparar e de diferenciar. Essas funcdes se apoiam
cada vez mais na propria linguagem, desvinculando-se da referéncia aos objetos

concretos imediatos. E, a medida que a criangca vai tomando consciéncia das
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operacfes mentais que realiza, classificando-as como sendo lembranca ou
imaginacao, por exemplo, torna-se capaz de domina-las.

Em outras palavras, a apropriacdo de um sistema linguistico reorganiza
todos os processos mentais infantis. Nesse desenvolvimento, a linguagem opera na
estrutura original, considerada elementar. A complexificacdo da estrutura se da pela
diferenciacdo e especializacdo dos seus elementos constitutivos (fungdes),
determinando novas formas de correlacdo entre si, ou, nexos internos, na
constituicdo de um “sistema psiquico consciente”.

Vigotski (2001) assinala que o significado da palavra, que em seu aspecto

psicolégico é uma generalizagc&o, constitui um ato de pensamento assim explicado:

[...] constitui um ato de pensamento, no estrito sentido do termo. Mas, ao mesmo
tempo, o significado é parte integrante da palavra, pertence ao dominio da
linguagem em igual medida que ao pensamento. Sem significado a palavra ndo o &,
mas sim, um som vazio, deixando de pertencer ao dominio da linguagem. Em sua
natureza, o significado pode ser considerado igualmente como um fendmeno da
linguagem e do pensamento. Ndo cabe dizer do significado da palavra o que
diziamos antes com respeito aos seus elementos tomados em separado. O que é
linguagem ou pensamento? E um e o outro ao mesmo tempo, porque se trata de
uma unidade de pensamento linguistico [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 21).

Buscando compreender um pouco mais esses processos, reitera-se que a
intervinculacdo entre pensamento e linguagem € atribuida a necessidade do
intercambio com os individuos e a relacao interpessoal, a qual interfere diretamente
na formacéo do pensamento verbal. A relagcédo entre a fala externa/verbalizada e o
pensamento modifica-se ao longo do desenvolvimento da crianga. Até por volta dos
trés anos, a fala acompanha frequentemente o comportamento infantil. A partir de
entdo, gradativamente, dependendo das experiéncias e das mediacdes, as criangas
ja sdo capazes de antecipar o que irdo fazer. Disso decorre que a fala passa a
desempenhar funcbes que sdo caracteristicas do pensamento complexo, a de
planejar a acdo e guiar as atividades humanas, bem como a reelaboracdo do
conhecimento adquirido.

O pensamento, a oralidade, o brinquedo, os gestos, as brincadeiras, o faz de
conta, 0 jogo e o desenho contribuem para a apropriagdo da linguagem escrita e das
outras linguagens. Consequentemente, unem funcBes psiquicas em novas
combinacgdes que, ao se complexificarem, possibilitam a apropriacdo do sentido e do
significado que cada objeto contém.

Como ja assinalado, a significagcdo imbrica pensamento e linguagem, mas

também razéo e afeto. Segundo Martins(2013),
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Todo e qualquer sentimento carrega consigo um complexo sistema de ideias por
meio dos quais possa se expressar. Portanto, tal como ndo ha ideia sem
pensamento ndo hd, igualmente, ideia alheia a relagdo da pessoa com a realidade.
Da mesma forma, ndo héa relagdo com a realidade que possa ser independente das
formas pelas quais ela afeta a pessoa. Assim, toda ideia, diga-se de passagem,
conteldo do pensamento, contém a atividade afetiva do individuo em face da
realidade que representa. (MARTINS, 2013, p. 57).

Vigotski (1989) explica o desenvolvimento como um processo de
internalizacdo de modos culturais de pensar e de agir. Embora aponte diferencas
entre aprendizagem e desenvolvimento como dois processos distintos, 0os considera
interdependentes desde o primeiro dia da vida da crianca. A aprendizagem suscita e
impulsiona o desenvolvimento, e esse realiza a mesma agdo com relagdo aquela.

A investigacdo sobre o sentido da interagao contribuiu para o entendimento
da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, que pode ser explicitado pelos
conceitos de niveis de desenvolvimento: nivel de desenvolvimento real (NDR), nivel
de desenvolvimento proximal (NDP), ou zona de desenvolvimento iminente (ZDI).

O nivel de desenvolvimento real revela as fungcdes que ja se desenvolveram
na crianca e que possibilitam a resolucéo de problemas, individualmente. Refere-se
aquilo que a crianga, o jovem ou o adulto sabe. O nivel de desenvolvimento proximal
ou iminente é para Vigotski (1989, p. 97) “determinado através da solugdo de
problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros
mais capazes”. Refere-se aquilo que a crianca, jovem ou adulto sabe com a ajuda
de alguém. Segundo o autor (1989, p.102), “os processos de desenvolvimento nao
coincidem com o0s processos de aprendizado. Ou melhor, o processo de
desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do processo de aprendizado;
desta sequenciagao resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento proximal”, esse
entendimento explicita a relevancia da funcéo pedagodgica.

Para o autor,
[...] o aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianca. Ele ndo
se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, ao invés
disso, vai a reboque desse processo. Assim, a no¢do de zona de desenvolvimento
proximal capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o “bom aprendizado” é

somente aquele que se adianta ao desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1989, p. 100).

E pelo trabalho educativo que o professor assume um papel decisivo e

organizativo junto ao desenvolvimento infantil, e da qualidade dessa interferéncia
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dependera a qualidade do desenvolvimento. Por essas razf8es, 0s processos de
educacao e ensino, promotores das complexas aprendizagens humanas, assumem
enorme importancia na psicologia historico-cultural. Logo, Vigotski (2001) afirma
que,
[...] a aprendizagem ndo €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem aprendizagem. Por isso, a aprendizagem €é um momento
intrinsicamente necessério e universal para que se desenvolvam na crianga essas

caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas historicamente. (VIGOTSKI,
2001, p. 115).

Segundo Martins, Abrantes e Facci (2016), Vigotski, ao afirmar o papel dos
signos na transformacao qualitativa do psiquismo e que esses precisam ser
transmitidos, apresentou o ensino como condicdo fundante do desenvolvimento.
Contudo, € necessario um trabalho educativo comprometido com a promoc¢éao do
maximo desenvolvimento do individuo e um sistema educativo que, de acordo com

0s autores,

[...] tenha possibilidades concretas de produzir uma pessoa de pensamentos, com
autonomia intelectual para analisar a realidade valendo-se de instrumentos
conceituais em suas formas mais elaboradas; uma pessoa de sentimentos, que se
forme sensivel ao conjunto dos seres humanos e que possua senso de justica,
revoltando-se contra arbitrariedades que se pratique contra qualquer membro do
género humano. Que culmine na producdo de uma pessoa da praxis, que
compreenda as contradigBes sociais existentes no processo de producdo e
reproducdo da sociedade, que se engaje na luta pela implementagdo de uma
sociedade livre da dominacéo e opressédo. (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016, p.

3-4, grifos dos autores).

3.7- CONCEPCAO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

E, na légica até aqui apresentada, ndo cabe enfatizar nenhuma concepc¢ao
de avaliacdo que a trate de forma distinta ou separada de todo o percurso. Situada
no campo das acdes de controle e avaliagdo, nos e dos processos de ensino e
aprendizagem, a avaliacdo contribui para que os fins a atingir se efetivem. Ela se
reveste implicita no processo educativo com varios atributos: diagndstica,
investigativa, processual, reflexiva, formativa e qualitativa. Diagndstica e
investigativa porque € um processo de reflexdo e investigagdo sistematica, com

registros objetivos que permitem analisar e caracterizar o processo educativo, tanto
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com relacdo a apropriacdo do aluno quanto com relacdo as a¢des articuladas para
que essa apropriacdo aconteca. E formativa porque permite a realimentacdo do
processo e, assim, 0 acompanhamento permanente.

Ademais, ndo basta apenas diagnosticar; € preciso encaminhar acdes que
permitam a adequacdo dos procedimentos utilizados para a consolidacdo dos
objetivos e, consequentemente, para a apropriagcdo dos conhecimentos. Ha que se
compreender que 0s registros sdo provisorios e que ela se tornard qualitativa e
continua se os dados registrados forem pautados no pressuposto de analisar a
consolidagédo dos objetivos confrontados permanentemente, expressando a
gualidade do processo, e ndo de um determinado momento desse.

Segundo Janssen (2004), “a razdo de ser da avaliacdo estd em
acompanhar, interativa e regulativamente, se os objetivos pedagoégicos estdo sendo
atingidos. Os processos avaliativos visam aproximar as formas de planejar, de
ensinar, de aprender e também de avaliar através da coleta de maior nimero
possivel de informagcdes que sejam relevantes para a melhoria da qualidade social
do trabalho pedagogico” (JANSSEN, 2004, p. 58). Nao se pode perder de vista que
toda producdo do aluno, inclusive o erro, € uma fonte de informacdo importante
sobre o processo de ensino e de aprendizagem, servindo de ponto de reflexdo para
a retomada das acdes de ensino que se apresentarem como necessarias a fim de
garantir as aprendizagens objetivadas.

Considerando-se que é a partir de mediacdes significativas que se criam
novas possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento, as quais, por sua vez,
exigirdo novas mediacdes, ndo se pode: a) deter-se em coletar informacdes sobre
momentos especificos da aprendizagem dos alunos; e b) considerar momentos
pontuais como a referéncia maior para analise de um percurso de aprendizagem e
desenvolvimento, os quais se revelam sempre em processo. Nas escolas, segundo
Rego (2001), costuma-se avaliar o aluno somente no nivel de desenvolvimento real,
ou seja, avalia-se aquilo que ele sabe no momento em que o instrumento avaliativo
€ aplicado, que se revela por meio do que ele é capaz de fazer, sem colaboracéo de
outros, como sendo o representativo de seu desenvolvimento.

Nas reflexbes sobre a avaliagdo, entendida como processo que serve para
avaliar o ensino e a aprendizagem, defende-se que os resultados devem servir de
suporte para reavaliar percursos de ensino e de aprendizagem, incluindo as

diferentes situacdes que incidem na organizacdo das salas de aula e dos demais
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espacos educativos da instituicdo escolar, abarcando inclusive as diferencas para
gue nao se constituam em desigualdades. Ha que se considerar a inclusdo social e
educacional, aspectos que exigem a flexibilizagao curricular, quer seja com relacao
ao tempo, a forma, ao contetdo, ao ensino e aos instrumentos e critérios de
avaliacdo, sem que ocorra a banalizacdo/esvaziamento do contetudo/conhecimento.

Ao tratar das acfes de avaliacao, é importante refletir sobre os instrumentos
gue poderdo ser utilizados na relacdo com o nucleo conceitual das éareas do
conhecimento de modo que assegurem situagdes de analise, de interpretacdo, de
sintese, de memorizacdo de informacdes e de conceitos relevantes, de reflexdo, de
aplicacao de conhecimentos, dentre outros aspectos. Os instrumentos, quando bem
elaborados, podem contribuir para a necesséaria e coerente interpretacdo das
informacdes contidas nas atividades avaliativas de modo que, professor e aluno,
tomem consciéncia das suas trajetérias de ensino e de aprendizagem, na relacao
com 0 ndcleo conceitual a ser apropriado pelos alunos como resultado das
atividades desenvolvidas. Assim, criar estratégias proprias de aprendizagem,
construindo agcbes mais autdbnomas, no sentido da emancipacao intelectual e da
construcdo da autocritica, por parte de todos os envolvidos, passa a ser uma agao
consequente/resultante do processo de avaliacao.

A reflexao critica sobre o ensino e a aprendizagem, realizadas por parte de
todos os envolvidos no processo, aponta para o redimensionamento de praticas
pedagodgicas que legitimam a funcdo social da instituicdo escolar como espaco
privilegiado de socializacdo do conhecimento cientifico e, consequente, do
desenvolvimento do pensamento tedrico, por intermédio de atos intencionais de
ensino e de aprendizagem, os quais legitimam a manutencédo da instituicdo social
escola.

E preciso ampliar o debate sobre aprovacdo, reprovacdo, ciclo e/ou
continuos de modo a superar seus limites operacionais e legais, uma vez que, a hao
retencdo € uma acado pedagogica significativa, quando acompanhada de atos de
ensino que priorizem a efetiva aprendizagem. O processo educativo, ao ser
metodicamente planejado e avaliado, precisa garantir a consolidagdo de objetivos,
contribuindo para que se estabelecam relagdes que instiguem o espirito investigador
e que ampliem a exigéncia com relacdo ao dominio do conhecimento historicamente

acumulado.
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Ao tratar da avaliacdo do processo educativo, ndo se pode desconsiderar as
acOes de auto avaliacédo, por intermédio da previsdo da avaliacdo institucional, a
partir da andlise dos resultados alcancados nas diferentes praticas desenvolvidas,
bem como a andlise dos resultados alcancados nas avaliagcbes realizadas pelo
sistema educacional. Diferentemente de confrontar indices estatisticos, as acfes de
controle e auto avaliacdo aqui concebidas abarcam exercicios de autorreflexdo
mediatizados pelas concep¢des que fundamentam essa PPC e rompem com
praticas competitivas, visando a retornar ao que estd concebido e proposto na
relacdo direta com o que se tem alcancado, mediante as condi¢des existentes, com
vistas a reorganizar procedimentos sempre que necessario, bem como fortalecer as
aclOes que alcancam bons resultados. A defesa é a de que cabe a escola cumprir
seu papel, possibilitando o acesso ao conjunto de conhecimentos produzidos pela
humanidade por meio do efetivo trabalho escolar, da investigacao e da reflexao.

Defende-se, neste documento, o exposto nas diretrizes curriculares, bem
como nos acordos internacionais firmados em prol dos interesses da humanidade,
0S quais apontam para a formacdo de sujeitos que apresentem dominios nas
diferentes areas do conhecimento, tenham desenvoltura linguistica, de raciocinio e
criatividade, para que possam resolver situacdes diferenciadas, para que valorizem
a diversidade cultural, para que cuidem da saude fisica e emocional; para que se
preocupem com 0 meio ambiente e com o planeta, para que utilizem diferentes
linguagens, incluindo a digital para se comunicar e se expressar, e, sobretudo, para
que respeitem o diferente, o diverso, valorizem o humano em si e no outro, de modo
a melhorar os espacos de convivéncia. Entende-se que, por ser viavel a construcao
das relacdes sociais indicadas nos documentos legais e orientadores das praticas
formativas, agregada a difusdo desses principios, faz-se necesséria a transformacéao
nas relacdes de producdo material da existéncia humana. Contudo, ndo compete
aguardar mudancas na base material, € necessario que a instituicdo atue no campo
daquilo que lhe é proprio, ou seja, a socializacdo dos conhecimentos cientificos e

culturais produzidos pela humanidade.

3.8- CONCEPCAO DE INFANCIA E ADOLESCENCIA E CUIDAR E EDUCAR
A infancia é entendida por um lado como uma categoria social da historia

humana com aspectos que afetam também a adolescéncia e a juventude. Por outro

lado a infancia € entendida como um periodo da fase de cada um gue se estende, na
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nossa sociedade, do nascimento até os dez anos de idade. Vivemos um paradoxo de
possuir um conhecimento teérico complexo sobre a infancia e de ter muita dificuldade
de lidar com essa faixa etaria.

A insercdo concreta das criancas e seus papéis variam com as formas de
organizacdo da sociedade. Assim a ideia de infancia ndo existiu sempre da mesma
maneira.

Numa sociedade desigual as criancas desempenham papéis diferentes,
assim é importante considerar todos ou alguns aspectos sociais, culturais e politicos
da crianca. Pois vemos imagens de pobreza, violéncia e exploragdo de criangas no
trabalho infantil, isso retrata uma situacdo em que o reino encantado da crianca teria
chegado ao fim, estara a infancia desaparecendo?

As criangas em sua tentativa em descobrir e conhecer o mundo atua
sobre os objetos e a libertam de sua obrigacdo de ser Uteis, ela busca, ela separa,
ela coleciona lembrancas presentes e fotografias.

Esse olhar para a infancia possibilita ver as criancas pelo o que sdo no
presente.

No Brasil, as grandes desigualdades na distribuicdo de renda e de poder,
foram responsaveis por infancias distintas para classes sociais também distintas. As
condicOes de vida das criancas fizeram com que o significado social dado a infancia
néo fosse homogéneo.

Para considerar a infancia em toda a sua dimenséo, € preciso olhar ndo
s6 para o cotidiano das instituicbes de ensino, como também para 0s outros espacos
sociais que elas estdo inseridas. Em que atividades estdo quando ndo estdo na
escola? Existem locais de encontros com outras criangas?

N&o somente a escola e legislacdo se preocuparam com esse fator. A
midia também encontrou na infancia um grande publico consumidor. Nos grandes
centros urbanos vemos o oferecimento de um novo servico para essa clientela. Um
cantinho, por exemplo, nos supermercados que se propde a oferecer um maior
conforto para as familias e um atendimento ladico para as criancas. Um lugar onde
elas brincam.

A experiéncia do brincar cruza diferentes tempos e lugares, passados,
presentes e futuros, incorporam a experiéncia social e cultural do brincar por meio
das relagcbes que estabelece com outros, adultos ou criangas. A brincadeira é uma

palavra estritamente associada a infancia e as criangas, por esta razdo hoje as
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escolas possuem propostas e praticas educativas institucionais para essa infancia.
Para isso € preciso que as rotinas, as grades de horarios, a organizacdo dos
contetidos abram espacos para que junto das criancas possamos brincar e produzir

cultura.

3.9- CONCEPCAO DE CURRICULO
No campo dos pressupostos pedagdgicos, hd que se deter com afinco na

relagéo ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho desenvolvido
em sala de aula e nos demais espacos educativos como fundamentais para a
socializacdo e a problematizacdo do conhecimento cientifico, uma vez que, nas
palavras de Saviani (2012), “é¢ o fim a atingir que determina os métodos e processos
de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2012, p. 17). E, nesse caso, a instituicao
escolar compete, segundo 0 autor, ensinar o conjunto de conhecimentos essenciais
a insercdo na cultura letrada, na cultura erudita o que exige, para tanto, a
incorporacdo dos rudimentos da leitura e escrita, bem como das demais areas do
universo letrado e das ciéncias. O curriculo escolar, por sua vez, expressa uma
organizacdo por campo de experiéncias na Educacdo Infantil e por componente
curricular no Ensino Fundamental — Anos Iniciais -, respeitando o objeto de estudo
das diferentes areas. Contudo, busca avancar na superacdao dos limites que,
costumeiramente, se instalam no ato de planejar a acdo docente quando pautado
por uma visdo linear ou fragmentada. E nessa direcdo que a afirmativa de que “sdo
os fins a atingir que determinam os métodos e processos de ensino e aprendizagem”
assume especial relevancia, pois sem essa clareza, sem essa definicdo, quaisquer
procedimentos e, possivelmente, quaisquer resultados serédo aceitos como viaveis e
justificados mediante as condi¢gdes existentes, retirando da instituicdo escolar parte
significativa de sua responsabilidade frente a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado, que € o pressuposto fundamental para que a instituicdo escolar
cumpra com a funcéo social, de contribuir para emancipacdo humana.

Sendo assim a Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) que esta sendo formulada
para 2021 tem como referéncias a Base Nacional Comum Curricular dos anos Iniciais
do Ensino Fundamental e da Educacao Infantil, do Curriculo da Rede Estadual do
Parana; (CREP), do Curriculo da AMOP (Associacdo dos Municipios do Oeste do
Parand). A PPC é um documento importante, pois sistematiza e organiza o
conhecimento. Foi elaborada em conjunto com todos os educadores colocando em

pratica todas as especificidades do local onde acontece o ensino, também busca
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atender os pressupostos e concepcdes da educacdo que o Municipio almeja dentro de
suas respectivas realidades. Assim sendo contempla os fundamentos filoséficos,
psicologicos e metodoldgicos, bem como a fundamentacédo, organizacdo do conteudo,
concepcao de avaliacdo de cada area do conhecimento e distribuicdo temporal dos

conteudos nos trimestres ao longo dos anos.

3.10- CONCEPCAO DA GESTAO DEMOCRATICA

E, portanto, objeto do trabalho escolar a socializagdo do conjunto de

conhecimentos cientificos, culturais, artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no
tempo e que compdem o acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente
apropriados em sua totalidade e por todos os alunos. Em razao dessa compreensao,
depreendem-se outras significacfes, dentre elas a de que a educacdo, como pratica
social e como acao intencional mediada, exige um planejamento metddico, porque é
pautado em um método claramente definido; € rigorosa e reflexiva, por seguir acdes
e/ou procedimentos que possibilitem a apropriacdo critica do conjunto de
conhecimentos, com vistas a ruptura com os padrdes vigentes da mera reproducao
utilitarista de competéncias. Nessa direcdo, ha, portanto, que se consolidar uma
organizacdo da e na instituicdo escolar que se paute nos principios defendidos por
Saviani (2012), de que:
[..] Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condicbes de sua transmissé@o e assimilacdo. Isso implica
dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu nao
dominio ao seu dominio. Ora, 0 saber dosado e sequenciado para efeitos de sua
transmissao-assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, € o
que convencionamos chamar de “saber escolar”. (SAVIANI, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, se configura em uma acdo politica e
técnica, visto que, como acao politica, o professor procede a analise do conteudo
escolar e do processo educativo em uma perspectiva mais ampla, implicando
tomada de decisdes sobre para qué e como abordar os conteudos de ensino. Na
gualidade de agéo técnica, conhecendo o processo de desenvolvimento humano,
compreende suas responsabilidades como mediador e promotor desse
desenvolvimento por meio de acOes pedagdgicas devidamente planejadas,
assumindo os compromissos de organizar o processo educativo, considerando a
consecucao dos objetivos e/ou a sua reorganizacdo. Friza-se, nesse contexto, que

essas duas dimensdes (politica e técnica) sao indissociaveis.
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O planejamento do processo educativo, em uma perspectiva critica e
transformadora, exige a reflexdo sobre as relagbes de poder que se instituem no
interior da escola, explicitando a sua origem, o0 seu carater contraditorio,
identificando de que modo interferem tanto na organizagdo interna quanto nas
relacbes que permeiam o cotidiano da escola e comunidade, bem como as da 65
escola com a mantenedora. Parte-se do principio fundante que se construam
praticas coletivas em um processo reflexivo de tomada de decisdes, pautadas no
dominio das informacdes necessérias e em tempo para que as decisdes sejam,
efetivamente, coletivas e voltadas para os interesses do coletivo. Isso permite que
acOes mais participativas sejam, gradativamente, construidas, consolidando-se na
gestdo escolar em uma perspectiva democratica que prime pela participacéo
consciente de todos os envolvidos no processo educativo escolar, mesmo que
demarcadas pelos limites impostos pela legislagao e/ou normativas.

Nessa direcéo, entende-se o Projeto Politico Pedagogico (PPP, deste ponto
em diante) ndo apenas como um documento, mas como pratica, como projeto em
movimento, em permanente construcdo, execucao e avaliagdo. Em um primeiro e
mais importante sentido, o PPP se revela como pratica reflexiva e coletiva de
tomada de decisdo, que necessita, concomitantemente, ser sistematizado e
organizado para que se constitua também no registro das intencionalidades e das
acOes coletivas da comunidade escolar, servindo de sustentagcédo a todos 0s outros
planejamentos escolares. Nesse movimento de constru¢do, congrega e explicita os
fundamentos e os pressupostos que direcionam as praticas politico-pedagdgicas da
comunidade escolar, indicando quais 0s principios que direcionam e mantém as

praticas educativas.

3.11- CONCEPCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA EDUCACAO ESPECIAL

A proposta da Educacao Especial no Brasil se constituiu na segunda metade
do século XX, no momento histérico marcado por lutas contra as préaticas
excludentes e discriminatdrias, quando surgiram 0S movimentos organizados das
pessoas com deficiéncias, “[...] reivindicando o fim das préaticas e das concepcodes
segregativas e a adocdo de medidas favoraveis a sua inclusdo nos diferentes
espacos e atividades sociais” (CARVALHO, 2009, p. 10). Essas reivindicagbes
fizeram parte de documentos internacionais e nacionais que preconizaram o fim do

exterminio ou do abandono, da institucionalizacdo e da integracéo, exigindo-se dos
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governantes o reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncias “[...] a
igualdade de oportunidades e de participagdo na sociedade por meio da
implementacdo de leis que apoiem seus direitos enquanto seres humanos”
(CARVALHO, 2009, p. 10).

Desde entdo, a construcdo de propostas educacionais inclusivas, para
atender de forma qualitativa aos educandos, publico-alvo da Educacéo Especial, tem
sido um desafio para os educadores brasileiros envolvidos direta e indiretamente
nessa luta, pois considera-se que, apesar dos avangos ja conquistados, tem-se
muito o0 que produzir e sistematizar para a continuidade de uma proposta na
perspectiva inclusiva. Foi nessa direcdo que o Grupo de Estudos em Educacéo
Inclusiva da AMOP, desde o ano de 2012, estudou e discutiu os aspectos legais e
pedagdgicos da praxis educacional inclusiva na Regido Oeste do Parana. Em 2014,
foram planejadas a construcéo e elaboracao coletiva desta proposta curricular, com
a participacdo dos representantes dos professores dos municipios da regido, por
meio de um grupo especifico, durante encontros do Grupo de Estudos, por meio de
consulta publica, e finalizada no Seminario do dia 23 de outubro do mesmo ano,
planejado exclusivamente para esse fim.

Para esta Proposta Pedagogica Curricular (PPC), o Grupo de Estudos em
Educacdo Inclusiva revisou o texto publicado em 2015, atualizou e acrescentou
outros aspectos da area, para colaborar com os outros campos do conhecimento na
organizacdo de uma escola mais inclusiva, mediante as exigéncias de reorganizagao
dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

Os pressupostos tedricos-metodolégicos da Educacdo Especial Inclusiva
buscam responder aos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, sendo que na Educacdo Especial, especialmente, ainda hd um
longo percurso a ser trilhado rumo a essa compreensao nas praticas cotidianas, nos
diversos espacos educativos, sobretudo, nas praticas educativas desenvolvidas nas
instituicdes escolares.

De acordo com Brasil (2008), a Educacéao Especial Inclusiva perpassa por
todos os niveis e modalidades, desde “a educacgao infantil, onde se desenvolvem as
bases necesséarias para a construgcdo do conhecimento e seu desenvolvimento
global”’; no Ensino Fundamental, “para apoiar o desenvolvimento dos educandos,
constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino, deve ser realizado no turno

inverso ao da classe comum, na propria escola, em outra escola da rede publica ou
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centro especializado que realize esse servigo educacional’; na Educacao de Jovens
e adultos, na Educacdo Profissional, Educagao Superior em que “possibilitam a
ampliacdo de oportunidades de escolarizacdo, formacgao para a inser¢do no mundo
do trabalho e efetiva participagdo social’; e também na educagédo indigena, do
campo e quilombola que “deve assegurar que os recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos

com base nas diferencas socioculturais desses grupos” (BRASIL, 2008, p. 14).

4- ELEMENTOS OPERACIONAIS

4.1- PREMISSAS DA ESCOLA
A escola atende aproximadamente 150 criancas desde Educacéo Infantil a

primeira fase do Ensino Fundamental em dois periodos. No periodo matutino inicia -
se as aulas as 7 horas e 50 minutos até 11 horas e 50 minutos. No periodo
vespertino as aulas iniciam-se &s 13 horas e 20 minutos até as 17 horas e 20
minutos. Para melhor funcionamento da escola € necessario que todos se
respeitem, cumpram seus deveres e trabalhem pelo bem comum. Sendo assim
existem combinados e regras que seguiremos dentro da escola para um melhor
funcionamento da mesma. Assim verificamos a necessidade de organizar no inicio
da aula professores e alunos no saguao para dar as boas-vindas, recados gerais e
no caso apresentacdes de trabalhos realizados em salas e/outros. Nas sextas-feiras
hora civica neste ambiente.

As 9 horas e 45 minutos acontece o intervalo, onde os alunos e professores
possuem 15 minutos para lanchar, ir ao banheiro e brincar. Este € o momento onde
€ realizado o recreio dirigido com brincadeiras e dinamicas supervisionadas por
professores, coordenadora e ainda diretora. Os profissionais do recreio dirigido sé&o
agueles que estao realizando quatro horas atividade no dia.

A comunicacédo diaria feita com os profissionais da educacédo € realizada no
intervalo, esse € o momento onde sdo também passadas informagdes importantes
pelo coordenador ou diretor e eventualmente pela SEMED. J4 a comunicacdo com
0S pais ou responsaveis é realizada através de bilhete na agenda do aluno ou ainda
ligacdes. Quanto a saida de professores também em horario de trabalho € registrado
ponto digital e cada um é responsével em trazer declaracdo de comparecimento ou

atestado médico para comprovar saidas.
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Quando houver problemas relacionados a qualquer funcionario, este sera
chamado a direcédo para conversar, resolver a situacdo e havera registro em ata. Se
houver também situacBes que devem ser resolvidas com o0s pais, estes serdo
chamados a comparecer a escola, para conversar e resolver a situacdo, ato ja
combinado em reunides de pais, havera registro em ata.

Outro combinado é que quando houver a necessidade da saida de um aluno da
escola antes do horario, esta sera feita sob autorizacdo assinada pelo responsavel,
0 qual assinara um termo de responsabilidade na secretaria.

Combinamos que toda segunda — feira sera realizado o flGor no inicio da aula,
aplicado pelo professor que estara com a turma naquele momento. Os resultados da
aplicacao do flor serdo encaminhados para a secretaria da saude a cada més.

Ao término da aula do dia (ap6s o sinal) os alunos saem acompanhados pelos
professores até a saida, estes conforme a autorizacdo assinada pelos pais, vao para
casa acompanhados ou nao por um responsavel.

Outro combinado € uso semanal da sala de leituras, organizado por turma em
dia e horério a ser utilizado.

A escola além de combinados e regras tem também o Regimento Escolar o
gual normatiza o funcionamento pedagdgico e administrativo, orientando assim o
trabalho a ser desenvolvido neste ambiente.

Sao inimeras situacdes que se encontram normatizadas no Regimento tais
como: a organizacgéo do trabalho pedagdgico por meio da equipe gestora (direcao
e equipe pedagdgica), coordenacdo, equipe docente, e Orgaos colegiados de
representacdo da comunidade escolar. Conselho Escolar, Conselho de Classe,
Associacdo de Pais, Professores e Funcionarios — APPF. Elaboracdo e
reformulacdo do Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar, Participacéo
dos Profissionais na escolha dos livros pedagdgicos, o diario de classe e livro de
chamada em dia com contetddos e chamada, a realizacdo da hora atividade em
ambiente escolar, participacdo de reunibes e atividades que envolvam a
instituicdo de ensino, da avaliacdo de aprendizagem, recuperacédo de estudos e

promocao e do zelo pela frequéncia dos estudantes.

4.2- ACOMPANHAMENTO/ORGANIZACAO DA HORA ATIVIDADE
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HORA ATIVIDADE

A LDB (Lei das Diretrizes e Base), juntamente com a Lei n°® 11.738, de 16 de
julho de 2008, estabeleceu o Piso Salarial Profissional Nacional para os profissionais
do magistério publico da Educagéo Bésica, no artigo 2°, define que na composi¢éo
da jornada de trabalho deve-se observar o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da
carga horaria para o desempenho das atividades de interagcdo com os educandos e
1/3 da jornada seré dedicado a preparacado de aulas e as demais atividades fora da
sala.

Portanto quando tratarmos de carga horaria é preciso observar:

e Para o aluno: a carga horaria minima anual deve totalizar 800 horas
letivas, distribuidas no minimo em 200 dias letivos.

e Para o professor: hora-aula mais hora-atividade igual a carga horaria
definida na legislacdo, determinada no concurso ou contrato de
trabalho.

Independente da efetiva duragcdo dessas “hora-aula” — ou “maddulo-aula”,
expressao utilizada pelo Conselho Nacional de Educacdo, a escola precisa ter
cumprido ao final do ano, um minimo de 800 horas letivas.

A hora atividade é o periodo reservado aos docentes para estudos, para
planejamento dos trabalhos de ensino e aprendizagem, que atribui a planejar,
preparar e avaliar os procedimentos no que se refere aos trabalhos pedagdgicos.

Faz parte as reunides, estudos, atendimento aos alunos, pais e articulacdes
com toda a comunidade escolar, que envolva os procedimentos da escola.

Sendo assim o tempo regido por lei, as horas atividades serdo distribuidas
conforme a necessidade do estabelecimento, tendo em vista a qualidade
educacional.

A hora atividade é o periodo reservado aos docentes para estudos, para
planejamento dos trabalhos de ensino e aprendizagem, que atribui a planejar,
preparar e avaliar os procedimentos no que se refere aos trabalhos pedagdgicos.

O docente tem garantido os 33% de sua carga horaria em hora atividade, para
se destinar a este aperfeicoamento pedagdgico dentro da escola e estar preparado
para mediar o conhecimento do aluno. Esse momento pode ser acompanhado pelo
coordenador pedagdgico quando € solicitado ou quando houver necessidade de
contribuir para o processo pedagdégico.
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Faz parte da hora atividade as reunides, estudos, planejamentos, atendimento
aos alunos, pais e articulacbes com toda a comunidade escolar que envolva os

procedimentos da escola.

4.3 - PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DO ESTABELECIMENTO
A Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Céu Azul (SEMED),

apresenta sua Politica de Formacdo como espaco de reflexdo da pratica
pedagogica. A formacao continuada deve ser compreendida como oportunidade de
aperfeicoamento profissional capaz de promover a reflexdo na pratica e sobre a
pratica. Nesta perspectiva a SEMED tem ofertado historicamente praticas de
formacé&o no intuito de aperfeigoar o trabalho dos seus servidores, levando em conta
0s principios de gestdo democratica e de resultados, cidadania e formacdo humana
e qualidade social da educacéo.

A Escola Municipal Tancredo Neves nao oferta a formagdo continuada
aos professores, essa formacao € ofertada pela Secretaria Municipal de Educacgéo
(SEMED).

A Formacdo Continuada é uma exigéncia da LDB 9394/96. Os
professores necessitam conhecer as leis que regem seus direitos e deveres, para
gue, assim, possam cobrar mais das autoridades competentes, sejam elas entidades
publicas ou privadas. Entretanto, é importante destacar os deveres docentes no
trabalho pedagdgico com criancas que deve superar a dicotomia entre cuidar e
educar, permitindo pelo processo da organizacdo do tempo e do espaco,
possibilidades para o conhecimento, para a aprendizagem e desenvolvimento
infantil. Em relacdo aos direitos recorremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional - Lei 9.394/96, no Artigo 13, que destaca:

Os docentes incumbir-se-ao de:

| - participar da elaboracédo da proposta pedagogica do

estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta

pedagogica do estabelecimento de ensino;

[l - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor

rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
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participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacao e ao desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagéo da escola com as
familias e a comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

Além do exposto, a formacéo continuada é compreendida também, como
uma das formas de valorizagdo do profissional, onde o Dirigente Municipal de
Educacao, oferece suporte pedagégico e administrativo para o aperfeicoamento dos
profissionais da Educagdo com vista na elevagao do padrao de qualidade na Rede
Municipal de Ensino . Acerca desse assunto a LDB esclarece:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos

profissionais da educacgéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos

dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com

licenciamento periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progresséao funcional baseada na titulacao ou habilitacdo, e na

avaliacdo do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagcdo, incluido

na carga de trabalho;

VI - condi¢cOes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 21).

Atualmente a Educacédo Brasileira passa por uma fase bem peculiar em que é
patente o direcionamento das politicas publicas com foco na progressiva
universalizacdo do acesso com qualidade a todos os niveis e modalidades de
Ensino.

Hoje, mais do que nunca se sabe que somente por meio da Educacao é
possivel diminuir as desigualdades sociais, 0 que exige, portanto, que a Escola, com
seus professores e demais funcionarios, ndo seja mais vista apenas como um
conjunto de partes desconexas, que atuam de forma isolada. Mas, muito pelo
contrario, pois a Escola deve ser vivida como uma unidade complexa, um sistema

dindmico, um ambiente em constante interacdo com os agentes de mudancas locais,
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regionais, nacional e internacional, sempre usando e valorizando os valores e a
cultura local.

A melhoria dos indicadores educacionais s6 € possivel pelo
desenvolvimento de agdes focadas no alcance de metas estabelecidas para o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que, entre outras coisas, se
relacionam a “Formacgao Continuada” dos profissionais do Ensino.

Ressalta-se também que a melhoria da qualidade de ensino perpassa por
um bom sistema de gestdo, sendo assim a gestdo democrética e o controle social
sao aspectos que também necessitam ser foco de estudo e reflexao.

Sendo assim, por meio da Formacdo Continuada, os professores, e 0s
gestores da instituicdo, tornam-se mais capacitados para ponderar sobre todos os
aspectos pedagogicos e, para além deles, propor estratégias com a finalidade de
sanar as dificuldades e instalar mudancas significativas em toda a comunidade

escolar.

4.4- ARTICULACAO/COMUNICACAO E ENGAJAMENTO DAS FAMILIAS E
DIFERENTES ESFERAS DA COMUNIDADE PARA A INTEGRACAO DA ESCOLA
COM A SUA REGIAO DE ENTORNO.

Conhecer a familia do aluno é muito importante para compreender o préprio
aluno, a convivéncia no seio familiar resulta na vida dos educandos de forma
positiva ou negativa. Com base nessa afirmativa fica claro que, se ndo houver a
participacdo efetiva dos pais, 0 processo educativo restrito a escola € insuficiente
para uma educagdo completa. Por isso a escola prepara alguns eventos com a
presenca de pais. A reunido de pais é uma das mais importantes. Ela é feita
trimestralmente com entrega de trabalhos, provas, relatorios e boletins dos alunos
para os pais ou responsaveis. No dia da reunido os pais assinam a ata sobre o
decorrido e também uma lista de presenca. Durante o ano a escola realiza varios
outros eventos para reunir familia, escola e comunidade, tais como, feira de
ciéncias, feira do livro, mostra de atividades e também alguns projetos realizados

pelos professores que integram o trabalho com a familia e comunidade escolar.
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4.5- ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE)

E cada vez mais presentes e de forma crescente, o nimero de alunos com
dificuldades de aprendizagem. Estas sdo percebidas e levadas em consideracao
com maior énfase na segunda etapa da educacdo infantil e primeira etapa da
educacado fundamental, onde a criangca comeca ler e escrever.

Sabendo se que a educacéo infantil é a base, nela também se ocorre esta
intervencao, através do ludico e das brincadeiras pode-se perceber dificuldades que
mais tarde interferird no rendimento escolar. Neste momento se faz necessario
intervir em conjunto, professor, coordenador, familia e profissionais especializados,
sendo a primeira intervencdo do professor, que traca estratégias visando sanar a
dificuldade detectada, mantendo sempre o dialogo com a familia e coordenador,
este sempre a parte do rendimento do aluno, auxiliara no trabalho individual com
esta crianca. Esgotadas as estratégias cabiveis a escola, e ndo sanada a dificuldade
se encaminha para a equipe de apoio interdisciplinar, realizando o encaminhamento
para o Centro de Atendimento Multidisciplinar (CAMU), para atendimento com
especialidade solicitada, ou pode ser feito por um profissional particular se a familia
optar.

Vale salientar que na educacdao infantil, a intervencao surtird mais efeito pois,
acredita-se que a ludicidade deve ser um dos eixos norteadores do processo ensino-
aprendizagem, pois possibilita a organizagao dos diferentes conhecimentos numa
abordagem metodolégica com a utilizacdo de estratégias desafiadoras. Considera-
se também que na elaboracdo do planejamento de ensino deve ser levando em
conta o desenvolvimento que as criangas se encontram e 0 contexto social,
ambiental e cultural que estéo inseridas, buscando sua autonomia, eixo norteador da

educacao infantil.

4.5.1 - PROFESSOR DE APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - PAEE

De acordo com a Instrucdo n° 002/2019/SEMED/CEU AZUL, Define-se
como Professor de Apoio Educacional Especializado o profissional com
habilitacdo comprovada para atuar nas instituicdes de ensino da Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental — anos iniciais e na Educacdo de Jovens e Adultos, da
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Rede Pdublica de Ensino do Municipio de Céu Azul, estado do Parana, para
atender os estudantes com diagnostico médico de Transtorno do Espectro
Autista, com comprovada necessidade relacionada a sua condicdo de
funcionalidade para a escolarizacdo e néo relacionada a condicdo de deficiéncia,
sendo agente de mediacdo do aprendizado e escolarizacéo.

A oferta do Professor de Apoio Educacional Especializado sera
disponibilizado mediante estudo de caso serd realizado pela equipe de
profissionais do Centro de Atendimento Multidisciplinar - CAMU, do Municipio de
Céu Azul — PR, professores da turma do estudante juntamente com coordenacao
e direcdo da instituicdo de ensino, para avaliar as intervencdes pedagodgicas e
apoios ja realizados voltados a aprendizagem e proporem novas estratégias de

trabalho.

O servico do Professor de Apoio Educacional Especializado nédo é
substitutivo a escolarizagdo ou ainda a frequéncia na Sala de Recursos
Multifuncional, mas articula-se de forma colaborativa com o curriculo proposto
para a sala de aula comum, Sala de Recursos Multifuncional e outras atividades

previstas na escola.

De acordo com o artigo 7° desta instrucdo constituem atribuicbes do
professor de Apoio Educacional Especializado (PAEE):

l. Atuar em carater (intra) itinerante, ou seja, dentro da prépria escola,
podendo atender a mais de um estudante, ou em diferentes escolas.

Il. Atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes
disciplinas, para a definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso
do estudante ao curriculo e sua interagdo com os colegas, desde a promocéao de
condicbes de acessibilidade no contexto escolar até as modificacbes mais
significativas na organizacdo da sala de aula, dos materiais e recursos
pedagogicos utilizados pelo estudante e pelo professor.

Il Registrar as acdes efetivadas semanalmente, no formulario de agdes
efetivadas na interagdo com o estudante, para fins de acompanhamento e visitas
institucionais da Equipe do Centro de Atendimento Multidisciplinar.

V. Fornecer as informacdes e esclarecimentos necessarios, a respeito
dos estudantes, a todos os profissionais envolvidos no processo educacional.

V. Trabalhar com toda a comunidade escolar na perspectiva da inclusao

do estudante com Transtorno do Espectro Autista.
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VI. Ampliar e possibilitar situacfes de aprendizagem e autonomia sem
retirar o estudante para atividades isoladas do contexto da sala de aula, porém
ressalva-se em alguns eventos situacionais que necessitem.

VII. Participar do Projeto Politico-Pedagdgico da(s) instituicdo (instituicbes)
de ensino, assegurando acBes e apoios necessarios voltados ao atendimento,
respeito e valorizacdo da diferenca enquanto condicdo humana e participar dos
Conselhos de Classes.

VIIL. Definir com os professores e equipe pedagdgica procedimentos de
avaliacdo que atendam cada estudante em suas caracteristicas, interesses,
capacidades e necessidades de aprendizagem, acompanhando a evolucdo de
suas potencialidades, com vistas ao progresso global: cognitivo, emocional e
social do mesmo.

IX. Participar e organizar grupos de estudos com os professores da
instituicdo de ensino, além de encontros sistematicos para reflexdo, construcdo e
socializacdo de experiéncias e de formacao continuada promovida pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

X. Oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos
estudantes desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas atividades.

XI. Programar agbOes e estruturar o uso do tempo, do espacgo, dos
materiais e da realizacdo das atividades.

XIL. Orientar e incentivar as familias para o seu envolvimento e
participacdo no processo educacional, demonstrando a importancia do tratamento
em saude mental e do uso da medicacdo adequada a seguir, conforme
orientagcbes médicas, bem como a continuidade em outros atendimentos
necessarios.

XIII. Realizar contatos com os profissionais que fazem atendimento ao
estudante nas diferentes areas (saude, acdo social, entre outras), bem como
atendimento aos familiares.

XIV. Elaborar relatério de acompanhamento contendo informacdes dos
professores das diferentes disciplinas, da equipe pedagdgica e demais
profissionais envolvidos no processo de aprendizagem.

XV. E vedado ao Professor de Apoio Educacional Especializado “construir”’
curriculo paralelo em sala de aula, ou seja, trabalhar conteidos nao previstos

para o ano ao qual o estudante esta matriculado.
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XVI. Na falta do estudante o professor de Apoio Educacional Especializado
ficara a disposicéo da direcédo e coordenacéo da instituicdo de ensino.

XVII. O Professor de Apoio Educacional Especializado ndo devera exercer
outras fungdes que nao estejam contempladas nesta Instrucéo.
XVIII. O Professor de Apoio Educacional Especializado deverd justificar
eventual auséncia para que a instituicAo de ensino possa reorganizar o
atendimento ao estudante.

Visto que a oferta deste atendimento se encontra amparada na Lei n.°
9394/96, de 20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional; art. 58 ao art. 60 e no Decreto Federal n.° 8.368, de 02/12/2014, que
regulamenta a Lei n.° 12.764, de 27/12/2012, que institui a Politica Nacional de

Prote¢&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,;

4.5.2 - PROFESSOR DE APOIO A COMUNICACAO ALTERNATIVA — PACA

De acordo com a Instrucdo Normativa n° 001/2019/SEMED/CEU AZUL
Define-se como Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa o profissional
especializado, que atua no contexto da sala de aula, nos estabelecimentos da
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais e Educag¢ao de Jovens e
Adultos, da Rede Publica de Ensino do Municipio de Céu Azul, estado do Parana,
onde o apoio se fundamenta na mediacdo da comunicacdo entre o aluno, grupo
social e o processo de ensino e aprendizagem, cujas formas de linguagem oral e
escrita se diferenciam do convencionado.

Sendo assegurado o Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa aos
alunos com deficiéncia fisica neuromotora que apresentem formas alternativas e
diferenciadas de linguagem expressiva, oral e escrita, decorrentes de sequelas
neurologicas e neuromusculares.

Este professor terd um cronograma de atendimento que sera elaborado em
conjunto com a equipe de suporte pedagodgico da instituicdo de ensino, para
orientar  0s professores das diferentes disciplinas sobre as
adaptacdes/flexibilizacdes curriculares necessarias que oportunizem ao estudante
0 acesso a aprendizagem.

Na pasta individual do estudante deverdo estar arquivados: uma coOpia do

laudo médico, uma copia da avaliacdo de ingresso, os relatérios Trimestrais de
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acompanhamento do Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa, vistados
pela equipe de suporte pedagogico da instituicdo de ensino e o formulario de
acOes efetivadas na interacdo com o estudante elaborado pela Secretaria
Municipal de Educacéo.

De acordo com o Art. 5° desta instrucdo constituem Atribuicdes do Professor
de Apoio a Comunicacéao Alternativa:

I. Conhecer previamente os conteudos e temas a serem trabalhados
pelo professor regente.

II. Atuar de forma colaborativa com os professores das diferentes disciplinas,
para a definicho de estratégias pedagodgicas que favorecam o acesso do
estudante ao curriculo e sua interacdo com os colegas, desde a promocao de
condicbes de acessibilidade no contexto escolar até as modificacbes mais
significativas na organizagdo da sala de aula, dos materiais e recursos
pedagogicos utilizados pelo estudante e pelo professor.

lll. Registrar as acOes efetivadas na interacdo com o estudante, no
formulario de acbes efetivadas na interacdo com o estudante, para fins de
acompanhamento da equipe de suporte pedagdgico da instituicdo de ensino e da
Equipe do Centro de Atendimento Multidisciplinar.

IV. Fornecer as informacdes e esclarecimentos necessarios, a respeito dos
estudantes, a todos os profissionais envolvidos no processo educacional.

V. Trabalhar com toda a comunidade escolar na perspectiva da inclusao do
estudante com deficiéncia fisica neuromotora.

VI. Participar na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagogico da(s) instituicao
(instituicbes) de ensino, assegurando acfes e apoios necessarios voltados ao
atendimento, respeito e valorizacdo da diferenca enquanto condicdo humana e
participar dos Conselhos de Classes.

VII. Definir com os professores e equipe de suporte pedagodgico da
instituicdo de ensino procedimentos de avaliacdo que atendam cada estudante
em suas caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem, acompanhando a evolucao de suas potencialidades, com vistas ao
progresso global: cognitivo, emocional, social do mesmo.

VIII. Orientar quanto a acessibilidade fisica (rampas, banheiros adaptados,
corrimdos, pisos antiderrapantes, portas alargadas), acessibilidade do mobiliario

utilizado pelo aluno (carteira e cadeira adaptadas, mesas, entre outros) e as
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modificagcdes mais significativas na organizacdo do espaco fisico e do mobiliario
em sala de aula.

IX. Buscar diferentes formas de comunicagao alternativa, aumentativa e/ou
suplementar que permitam ao aluno interagir no processo ensino e aprendizagem.

X. Produzir materiais e recursos pedagdgicos para comunicacao alternativa
oral e escrita que possibilitem ao aluno expressar-se.

XI. Instrumentalizar o aluno e o professor regente na utilizacdo da tecnologia
assistiva, por meio dos softwares de acessibilidade para comunicacao oral e
escrita.

XIl. Favorecer a interagcdo entre os alunos com e sem deficiéncia fisica
neuromotora, viabilizando a participacdo efetiva nas diferentes situacdes de
aprendizagem e interagdo no contexto escolar e em atividades extraclasse,
promovendo a cultura e as praticas inclusivas.

XIll. Participar de todas as atividades pedagdgicas que envolvam o coletivo
da Escola.

XIV. Oportunizar autonomia, independéncia e valorizar as ideias dos
estudantes desafiando-os a empreenderem o planejamento de suas atividades.

XV. Programar acfes e estruturar o uso do tempo, do espaco, dos materiais
e da realizacao das atividades.

XVI. Orientar e incentivar as familias para o seu envolvimento e participacao
no processo educacional, demonstrando a importancia do tratamento em saude
mental e do uso da medicacdo adequada a seguir, conforme orientacbes
médicas, bem como a continuidade em outros atendimentos necessarios.

XVII. Realizar contato com os profissionais que fazem atendimento ao
estudante nas diferentes areas (saude, acdo social, entre outras), bem como
atendimento aos familiares.

XVIIl. Elaborar o relatério de acompanhamento bimestral contendo
informacdes dos professores das diferentes disciplinas, da equipe de suporte
pedagdgico da escola e demais profissionais envolvidos no processo de
aprendizagem.

XIX. E vedado ao Professor de Apoio @ Comunicacéo Alternativa “construir”
curriculo paralelo em sala de aula, ou seja, trabalhar conteidos nao previstos

para 0 ano ao qual o estudante esta matriculado.
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XX. Na falta do estudante o Professor de Apoio da Comunicacéo Alternativa
ficara a disposicéo da direcdo e coordenacdo da instituicdo de ensino.

XXI. O Professor de Apoio & Comunicagdo Alternativa ndo devera exercer
outras fungdes que nao estejam contempladas nesta instrugao.

XXII. O professor de Apoio deverd justificar eventual auséncia para que a
instituicdo de ensino possa reorganizar o atendimento ao estudante.

Segundo o Art. 6° O profissional para atuar como Professor de Apoio a
Comunicacdo Alternativa deve ser, preferencialmente, do Quadro Préprio do

Magistério, conforme Deliberagédo n° 02/03 — CEE, e devera ter:

I. Especializacdo em cursos de Pdés-graduacdo em Educacdo Especial,
Licenciatura Plena ou Ensino Médio, com habilitacdo em Magistério com Estudos
Adicionais na &rea da deficiéncia fisica ou deficiéncia mental;

O Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa tera disponibilizado um tempo
diferencial destinado a interacdo com os professores regentes das disciplinas para a
producédo dos recursos pedagoégicos de comunicac¢do alternativa, este horario estara
atrelado ao contetdo e a necessidade de comunicacdo do aluno, ndo podendo
ultrapassar a 2 (duas) horas semanais. A organizacdo, elaboracdo e
acompanhamento desse horario ficard sob a responsabilidade da equipe de suporte
pedagdgico da escola, a qual se utilizard de um cronograma, constando o tempo em
gue o Professor de Apoio & Comunicacédo Alternativa se ausentara da sala de aula.

4.6- AVALIACAO E RECUPERACAO DE ESTUDOS

A escola deve ter uma acdo conjunta com os educadores diante daqueles
alunos que em algum periodo do processo de ensino apresentarem alguma forma
de dificuldade de aprendizagem.

E referindo-se aos alunos com defasagem na aprendizagem escolar a lei
9394/96 no seu inciso V do artigo 12, recomenda aos estabelecimentos de ensino
“prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento”, e aos docentes
“zelar pela aprendizagem dos alunos” (inciso Ill do artigo 13).

Esses dois parametros legais, permitem ao estabelecimento de ensino a
verificagcdo e reconhecimento de que nem todos os alunos possuem a mesma

condicdo para a aprendizagem, onde a inferéncia de fatores como a caréncia fisica,
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psicologia, cognitiva, afetiva, muitas vezes decorrentes do meio socioeconémico
familiar impedem muitas vezes que estes tenham o mesmo desenvolvimento escolar
num determinado tempo, do que a maioria de seus colegas.

Sendo assim, a recuperagdo constitui-se parte integrante dos processos de
ensino e de aprendizagem cabendo a escola a garantir a todos 0s seus alunos
oportunidades de aprendizagem, redirecionando metodologias diversificadas de
modo que as dificuldades diagnosticadas sejam superadas.

Como parceiro neste processo, a escola conta com o Centro de atendimento
Multidisciplinar — CAMU, onde objetivo do referido centro é desenvolver um trabalho
voltado aos alunos que apresentam dificuldades ou comprometimento associado a
aprendizagem, considerando sua totalidade; e que concomitante sdo realizados
atendimentos a comunidade escolar em diversos aspectos que sao inerentes as
praticas dos profissionais que ali atuam.

Para atender alunos com defasagem também contamos com a sala de Recurso
Multifuncional do municipio com devida autorizacdo de funcionamento. Os alunos
sdo atendidos conforme cronograma. O relatério de acompanhamento da
aprendizagem dos alunos constitui-se em documento escolar oficial do estudante e
devera ser atualizado semestralmente pelo professor da Sala de Recurso em
consonancia com os demais professores que atendem o aluno. O aluno tem
acompanhamento na escola pelos professores e coordena¢do pedagdgica, quando
estes apresentam defasagem muito saliente de aprendizagem ou de
comportamento, é preenchido na instituicdo de ensino um protocolo de investigacao
e enviado ao CAMU (Centro de Atendimento Multidisciplinar), onde posteriormente
0s técnicos procedem a avaliacdo dos casos e a inclusdo e iniciacdo aos
atendimentos necessérios sendo psicolégico, fonoaudiélogo, psicopedagdgico,
nutricional e social, sendo estas atividades realizadas em periodo de contra turno
escolar.

Com a integracdo de um trabalho colaborativo entre professor e técnicos,
objetiva-se direcionar praticas enriquecedoras que fundamentem um trabalho
voltado especificamente a necessidade educacional do aluno em questao, buscando

resgatar sua defasagem escolar.
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4.7- ACOES PARA MELHORIA DA APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES A
PARTIR DOS RESULTADOS DAS AVALIACOES EXTERNAS

A Escola Municipal Tancredo Neves possui nota 7,0.

Conforme resultados da Prova Brasil de Proficiéncia — Lingua Portuguesa,
43.75% dos nossos alunos estdo no nivel 05, mas ainda possuem outros niveis a
serem alcangados.

Prova Brasil de Proficiéncia — Matemética 31,25% dos alunos encontram-se
no nivel 5, o que significa estar na metade do caminho ainda até chegar o nivel 10.

A escola elaborou um plano de acdo em que todos os professores trabalham
atividades diferenciadas conforme a necessidade do aluno, atividades essas

acompanhadas pela coordenadora escolar e direcéo.

4.8- PROCESSOS DE AVALIACAO, PROMOCAO, CLASSIFICACAO E
RECLASSIFICACAO

4.8.1- PROCESSOS DE AVALIACAO
O processo avaliativo € de suma importancia em todos os ambitos do

processo educacional para nortear as decisfes pedagdgicas e retroalimenta-las,
exercendo um papel essencial nas adaptacdes curriculares.
Quando relacionado ao aluno, em face de suas necessidades especiais, 0
processo avaliativo deve focalizar: os aspectos do desenvolvimento (bioldgico,
intelectual, motor, emocional, social, comunicacdo e linguagem); o nivel de
competéncia curricular (capacidades do aluno em relacdo aos contetudos
curriculares anteriores e a serem desenvolvidos); o estilo de aprendizagem
(motivacao, capacidade de atencao, interesses académicos, estratégias proprias de
aprendizagem, tipos preferenciais de agrupamentos que facilitam a aprendizagem e
condicdes fisico-ambientais mais favoraveis para aprender).
Quando direcionado ao contexto educacional, o processo avaliativo deve
focalizar: o contexto da aula (metodologias, organizacdo, procedimentos didaticos,
atuacao do professor, relagdes interpessoais, individualizagcdo do ensino, condicdes
fisico-ambientais, flexibilidade curricular) o contexto escolar (projeto pedagdgico,
funcionamento da equipe docente e técnica, curriculo, clima organizacional, gestao).
Quando direcionado ao contexto familiar, 0 processo avaliativo deve

focalizar, dentre outros aspectos: as atitudes e expectativas com relacéo ao aluno; a
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participacdo na escola; o apoio propiciado ao aluno e a sua familia; as condicbes

socioecondmicas; as possibilidades e pautas educacionais; a dinamica familiar.

4.8.2- PROCESSO DE PROMOCAO
Quanto a promocéo dos alunos que apresentam necessidades especiais, 0

processo avaliativo deve seguir os critérios adotados para todos os demais ou
adotar adaptacdes, quando necessério. Alguns aspectos precisam ser considerados
para orientar a promocao ou a retencdo do aluno na série, etapa, ciclo (ou outros
niveis):

A possibilidade de o aluno ter acesso as situacdes escolares regulares e com
menor necessidade de apoio especial; a valorizacdo de sua permanéncia com 0s
colegas e grupos que favoregcam o seu desenvolvimento, comunicacéo, autonomia e
aprendizagem;

A competéncia curricular, no que se refere a possibilidade de atingir os
objetivos e atender aos critérios de avaliacdo previstos no curriculo adaptado;

O efeito emocional da promog¢é&o ou da retencdo para o aluno e sua familia.

A decisdo sobre a promoc¢ao deve envolver o mesmo grupo responsavel pela
elaboracao das adaptac¢des curriculares do aluno.

As adaptacdes curriculares sdo medidas pedagdgicas adotadas em diversos
ambitos: no nivel do projeto pedagdgico da escola, da sala de aula, das atividades e,
somente quando absolutamente necessario, aplicam-se ao aluno individualmente.
Visam ao atendimento das dificuldades de aprendizagem e das necessidades
especiais dos educandos e ao favorecimento de sua escolarizacdo. Consideram os
critérios de competéncia académica dos alunos, tendo como referéncia o curriculo
regular e buscam maximizar as suas potencialidades, sem ignorar ou sublevar as
limitacBes que apresentam e suas necessidades especiais.

Essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da populacdo escolar e
pressupbem que o tratamento diferenciado pode significar, para 0os alunos que
necessitam igualdade de oportunidades educacionais. Desse modo, buscam
promover maior eficacia educativa na perspectiva da escola para todos.

A atual situacdo em que se encontram o0s sistemas educacionais revela
dificuldades para atender as necessidades especiais dos alunos na escola regular,
principalmente super dotacao, deficiéncias ou condutas tipicas de sindromes, podem

vir a necessitar de apoio educacional..
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A flexibilidade e a dinamicidade do curriculo regular podem néo ser suficientes
para superar as restricdes do sistema educacional ou compensar as limitagcdes reais
desses alunos. Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se que as
adaptacdes curriculares fazem-se, ainda, necessarias.

A avaliacdo da aprendizagem tera os registros de notas expressos em uma
escala de 0 (zero) a 10,0 (dez, zero) para 4° e 5° anos do ensino Fundamental de
9(nove) anos, sendo estes trimestralmente.

No Ciclo do Ensino Fundamental de 9 anos (1°, 2° e 3° ano) o registro dar-se-
a por parecer descritivo, trimestral, sobre o desenvolvimento do aluno, a ser emitido
pelo préprio professor, considerando os aspectos qualitativo acumulados ao longo
do processo ensino aprendizagem trimestralmente onde consta o rendimento
escolar do educando os quais sdo colocados a disposicdo dos pais ou responsaveis
para acompanhamento e, estes permanecem arquivados na secretaria da escola.

Os resultados das avaliacfes dos alunos serdo registrados em documentos
proprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidades e autenticidades de sua
vida escolar.

Os resultados da recuperacdo serdo incorporados as avaliagfes efetuadas
durante o periodo letivo, construindo-se em mais um componente do aproveitamento
escolar, sendo obrigatério notacéo no Livro Registro de Classe.

A promocéo é o resultado da avaliacdo do aproveitamento escolar do aluno,
aliada a apuracao da sua frequéncia.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no regime de 9 (nove) anos de
duracédo, a média final exigida é de 6,0 (seis virgula zero) para os alunos do 4° anos
e 5° anos, observando a frequéncia minima de 75% exigida em lei, sera no final de
cada ciclo.

Os registros serdo realizados trimestralmente em forma de relatérios para os
alunos de 1° ano, 2° ano e 3° ano do Ciclo do Ensino Fundamental de 9 anos, onde
consta o rendimento do educando os quais sédo colocados a disposi¢cdo dos pais ou
responsaveis para acompanhar e, estes permanecem arquivados na Secretaria da
escola.

A avaliacdo do componente curricular de Ensino Religioso néo tera carater de
retencdo, ndo havera atribuicio de notas, nem emissdo de parecer havendo

necessidade de frequéncia minima exigida em lei.
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Nos componentes curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educacéo Fisica e Arte havera emissdo de parecer descritivo
para o 1°, 2° e 3° ano, com retencdo no final do terceiro ano, e atribuicdo de notas
para o0 4° e 5° ano e tera carater de retencdo, havendo necessidade de frequéncia

minima exigida em lei.

4.8.3- DO PROCESSO DE CLASSIFICACAO
A classificacdo no Ensino Fundamental € o procedimento que o

estabelecimento de ensino adota para posicionar o aluno na etapa de estudos
compativel com a idade, experiéncia e desenvolvimento adquiridos por meios
formais ou informais, podendo ser realizada:

I. por promocdo por alunos que cursaram, com aproveitamento, ou ano ou
fase anterior, na propria escola.

Il. por transferéncia, para os alunos procedentes de outras escolas, do pais
ou do exterior, considerando a classificagédo da escola de origem;

lll. independentemente da escolarizagcdo anterior, mediante avaliacdo para
posicionar o aluno no ciclo, ano, disciplina ou etapa compativel ao seu grau de
desenvolvimento e experiéncia, adquiridos por meios formais ou informais.

A classificacdo tem carater pedagdgico centrado na aprendizagem, e exige
as seguintes acdes para resguardar os direitos dos alunos, das escolas e dos
profissionais:

I. organizar comissao formada por docentes, pedagogos e direcdo da escola
para efetivar o processo;

Il. proceder avaliacdo diagnostica, documentada pelo professor ou equipe
pedagdgica;

Ill. comunicar o aluno e/ou responsavel a respeito do processo a ser iniciado,
para obter o respectivo consentimento;

IV. arquivar Atas, provas, trabalhos ou outros instrumentos utilizados;

V. registrar os resultados no Histérico Escolar do aluno.

E vedada a classificac&o para ingresso no ano inicial do Ensino Fundamenta.

4.8.4- DO PROCESSO DE RECLASSIFICA(}AO
A reclassificacdo € o processo pelo qual o estabelecimento de ensino avalia

0 grau de experiéncia do aluno matriculado, preferencialmente no inicio do ano,
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levando em conta as normas curriculares gerais, a fim de encaminha-lo a etapa de
estudos compativeis com sua experiéncia e desenvolvimento, independentemente
do que registre o seu Historico Escolar.

O processo de reclassificagcdo poderd ser aplicado como verificacdo da
possibilidade de avanco em qualquer ano/ bloco/ carga horaria da (s) disciplina (s)
do nivel da educacéo basica , quando devidamente demonstrado pelo aluno.

O estabelecimento de ensino, quando constatar possibilidade de avanco de
aprendizagem, apresentado por aluno devidamente matriculado e com frequéncia no
ano/bloco/disciplina(s), devera notificar o NRE para que este proceda orientacdo e
acompanhamento quanto aos preceitos legais, éticos e das normas que O
fundamentam.

Os alunos, quando maior, ou seus responsaveis poderao solicitar aceleracéo
de estudos através do processo de reclassificacdo, facultando a escola aprova-lo ou
nao.

A equipe pedagogica comunicara, com a devida antecedéncia, ao aluno e/ou
seus responsaveis, os procedimentos proprios do processo a ser iniciado, a fim de
obter o devido consentimento.

A equipe pedagogica do estabelecimento de ensino, assessorada pela equipe
do Nducleo Regional de Educacédo, instituira Comissdo, conforme orientacdes
emanadas da Secretaria de Estado da Educacao, a fim de discutir as evidéncias e
documentos que comprovem a necessidade da reclassificacéo.

Cabe a Comissédo elaborar relatorio dos assuntos tratados nas reunides,
anexando os documentos que registrem 0s procedimentos avaliativos realizados,
para que sejam arquivados na Pasta Individual do aluno.

O aluno reclassificado deve ser acompanhado pela equipe pedagdgica,
durante dois anos, quanto aos seus resultados de aprendizagem.

O resultado do processo de reclassificacdo serd em Ata e integrara a Pasta
Individual do aluno.

O resultado final do processo de reclassificagcdo realizado pelo
estabelecimento de ensino sera registrado no Relatério Final, a ser encaminhados a
Secretaria de estado da Educacéo.

A reclassificacdo € vedada para a etapa inferior a anteriormente cursada.
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4.9- OFERTA DE ESTAGIO OBRIGATORIO E/OU NAO OBRIGATORIO

A instituicAo é acolhedora de estagiarios das diferentes instituicbes que
necessita dessa formacdo para conclusdo de seus cursos, como também de
estagiarios de forma ndo obrigatéria. O estagiario primeiramente faz o estudo do
Regimento Escolar da instituicdo, para assim dar sequéncia em seu estagio, seja de
forma obrigatéria ou ndo obrigatdria. Os estagiarios devem seguir o regimento, no
gue se refere a vestimenta adequada a um espaco escolar, deve cumprir o horario
gue Ihe sera atribuido, entre outras regras apresentadas neste documento.

No estagio ndo obrigatério, o estagiario contratado recebe uma bolsa auxilio
para desempenhar sua funcdo. A contratacdo para estagio ndo obrigatorio pode
acontecer em nivel médio ou superior, com diferenca no valor recebido por conta do
nivel de contratacao.

O trabalho desenvolvido do estagiario de forma obrigatéria € acompanhado e
orientado por um professor de turma da propria escola, onde ele realizara atividades
sugeridas e orientadas pelo professor. Quando o estagiario procura a escola para
estagio, nesse momento € apresentado para ele o0 espaco escolar onde ele precisa
conhecer para desenvolver seu trabalho. Na maioria das vezes eles ja possuem uma
preferéncia de turma em que gostaria de estagiar. Entdo ele € apresentado ao
professor de turma e convidado para entrar e observar o professor, como ele
conversa com seus alunos e como dirige suas aulas e como desempenha as
atividades na turma, € um momento em que o estagiario ja vai auxiliando alguns
alunos, é um momento importante, pois assim o estagiario vai criando um vinculo de
aprendizagem com a crian¢a. Depois o estagidario elabora aulas para trabalhar com a
turma seguindo os passos do professor que ele observou. Em alguns momentos da
aula do estagiario, o professor ja vai passando orientacdes que podem melhorar a
aprendizagem no dia a dia em sala de aula.

Quanto a avaliacdo do estagiario, seja por nota ou parecer descritivo é de
responsabilidade de sua instituicdo (faculdade, curso e afins). Lei N° 11.788/2008.
Esse estagio citado até aqui é considerado obrigatério, pois o estudante o faz por

necessidade de cumprimento de horas em sua graduacéo e este ndo é remunerado.
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4.10- ATIVIDADES/ PROGRAMAS QUE AMPLIAM A JORNADA ESCOLAR

Promover a ampliagdo do universo cultural dos alunos, por meio de atividades
de teatro e canto nas Escolas, projetando novos talentos, contribuindo para a
expressao de sentimentos, emocgdes, pensamentos, desenvolvendo a criatividade,
melhorando a autoestima, a qualidade de vida e a aprendizagem, prevenindo a
evasdo escolar e a distorcdo idade-série, tornando o ambiente escolar mais
acolhedor e estimulante, através do contato com atividades culturais.

A cultura é o elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem e que
a escola deve incorpora-la em seu contexto e, portanto, esta deve ser inserida nos
curriculos escolares, nos projetos e outras atividades pedagdgicas, para que haja a
socializacdo do discente e docente e que as demais culturas também possam ter
seu espago no ambiente escolar.

A criagdo de instrumentos adequados ao reconhecimento e a
preservacdo de Bens Culturais Imateriais perpassa as Instituicbes Educacionais.
Cabe a elas, oportunizar o contato dos alunos com as mesmas, colaborando para
gue a crianca tenha oportunidade de atuar efetivamente no mundo, opinando,
criticando e sugerindo. Este contato com os bens culturais também permite ajudar o
aluno a desenvolver alguns aspectos como a criatividade, a coordenacdo, a
memorizacdo, e 0 vocabulario, assim como, traz beneficios fisicos, psicoldgicos,
socioculturais, de integracdo, reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas de
cada crianga, a qual ird se identificar com determinado género, instrumento, voz,
entre outros.

Possibilita ainda, ligar a musica e o movimento, utilizando a danca ou a
expressao corporal como importante papel na formacédo do ser humano dentro do
seu processo educativo, pois inspira e encoraja a crianga a expressar-se, estimular a
memoaria e a inteligéncia, sendo ainda uma boa opc¢éo para se promover um trabalho
com temas atuais que repercutem no dia a dia da sociedade, tornando o
aprendizado mais significativo e contribuindo para que as criangcas possam
desenvolver-se plenamente.

Quando a crianga tem contato com livros, letras musicais, pecas teatrais,
entre outros, ela é convidada a entrar em um universo de liberdade, criatividade e
movimento, podendo expressar-se de forma verbal e corporal. A crianca perde a

timidez, amplia os horizontes culturais e trabalha bem em grupo.
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Por outro lado, o teatro pode ser usado também como uma ferramenta
pedagogica. "Uma das grandes riquezas dessa atividade na escola € a possibilidade
do aluno se colocar no lugar do outro e experimentar o mundo sem correr riscos”,
avalia Maria Lacia Puppo, professora de licenciatura em Artes Cénicas da
Universidade de S&o Paulo (USP). E sdo muitas as habilidades desenvolvidas com
essa pratica. O contato com a linguagem teatral ajuda criancas e adolescentes a
perder continuamente a timidez, a desenvolver e priorizar a no¢ao do trabalho em
grupo, a ter desenvoltura em situacfes onde € exigido o improviso e a se interessar
mais por textos e autores variados. O teatro € um exercicio de cidadania e um meio
de ampliar o repertério cultural de qualquer estudante.

Enfim, o que se busca, € desenvolver plenamente os educandos, em todas as
suas habilidades e potencialidades, promovendo seu acesso ao mundo cultural,
visando a apreciacdo e interesse pelo canto e teatro, oportunizando vivéncias e
experiéncias, por meio da fruicdo/criacao/reflexdo, ampliando seu repertorio cultural
e suas possibilidades expressivas. O Projeto desenvolvido nas escolas encontra-se

no anexo 8.

4.11- PROPOSTA DE PREVENCAO DA DISTORCAO IDADE/ANO-SERIE

De acordo a Instrugdo 004/2019/SEMED/CEU AZUL, S&do orientagdes as
Instituicbes da Rede Municipal de Ensino do Municipio de Céu Azul, do estado do
Parand, quanto ao acompanhamento dos estudantes que se encontram em
distorcao idade/série no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, assegurando 0 acesso,
a permanéncia e o sucesso da aprendizagem destes estudantes no ambito escolar,
matriculados nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino, pois
considera-se estudantes em distorcdo idade/série aqueles que se encontram a mais
de 2 anos de atraso escolar.

A escola mediante recebimento de alunos com distorcao idade/série deverao
verificar junto a sua documentacdo escolar indices de reprovacdo, informacdes
essas que poderdo ser verificadas junto a secretaria escolar da instituicdo, e além de
se verificacdo de indices de reprovacado € de suma importancia averiguar se esse
estudante apresenta alguma dificuldade de aprendizagem ja identificada, se ja
realizou alguma Avaliagdo Psico educacional ou acompanhamento médico.

Mediante estes casos 0s procedimentos a serem realizados mediante

situacOes de distorcao idade série nas instituicdes de ensino serao:
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I) Em relacéo a aprendizagem é de suma importancia professores e coordenadores
em conjunto verificar nivel de aprendizagem desses alunos que se encontram em
distorcdo idade/série para iniciar trabalho como subsidios superacdo das
defasagens de aprendizagens;

II) Planejamento de atividades pedagogicas necesséarias para subsidiar as
necessidades especificas de cada aluno.

[II) Acompanhamento e assessoramento pedagdgico da coordenacdo pedagdgica
aos professores na elaboragéo de seus planos de aula para que esteja articulado de
forma coerente com os documentos orientadores, desta forma, percebendo quais as
metodologias de ensino/aprendizagem adotadas pelos professores terdo maior éxito,
assim como estratégias especificas de acordo com a defasagem apresentada para
se trabalhar em sala de aula.

IV) Discutir em pré — conselhos e conselhos de classe professores e equipe gestora
desenvolvimento deste estudante contemplando evolucdes, defasagens e
dificuldade o qual vem apresentando.

V) Reunido de pais nas instituicbes de ensino, com finalidade de repassar como esta
o desenvolvimento pedagdgico de seus filhos e ciéncia/aceitacdo de necessério
encaminhamentos para Avaliacdo Psicoeducacional ou encaminhamentos para
atendimentos especializados.

VI) Encaminhamento para equipe técnico especializado da Secretaria Municipal de
Educacao, em casos que se percebe uma dificuldade acentuada que venha a trazer
maiores prejuizos na aprendizagem e em seu ciclo escolar, este encaminhamento é
realizado pelo professor da sala de aula e coordenacdo pedagdgica, mediante
preenchimento do Protocolo de Investigacdo da Equipe Escolar.

VIl) Mediante este encaminhamento a equipe técnico especializado da Secretaria
Municipal de Educacéo, verificara a necessidade deste estudante realizar uma
Avaliacdo Psicoeducacional no Contexto Escolar ou Atendimento Especializado,
gque se caracteriza por acompanhamento de profissionais da psicologia,
psicopedagogia e fonoaudiologia o qual a rede municipal de ensino oferece.

VIIl) Este estudante o qual é realizado Avaliacdo Psicoeducacional no Contexto
Escolar, apés concluida, € realizado devolutiva aos familiares, assim como
orientagcdes de acordo com o resultado da avaliacdo e devolutiva para os
professores e coordenacdo pedagdgica da instituicdo de ensino ao qual o estudante
se encontra matriculado, neste devolutiva é repassado o resultado da avaliacdo e
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realizado orientacdo aos profissionais envolvidos com o estudante de estratégias
gue contribuam para o desenvolvimento deste.

XI) Verificar mediante a Avaliagdo Psicoeducacional realizada a necessidade de
encaminhar este estudante para acompanhamento em Sala de Recurso
Multifuncional ou encaminhar para alguma especialidade médica.

X) Adaptacdo e flexibilizacdo de conteudo, atividades e atividades avaliativas
guando se fizer necessario em sala de aula com registros em livio de chamada e
diario do professor.

XI) O livro de chamada serve como valioso instrumento de registro, para a
comprovacdo de conteudos ministrados, avaliagdes, frequéncia e ocorréncias dos
alunos. E um dos instrumentos de acompanhamento e registro do desempenho dos
alunos, devendo o professor devera manté-lo em ordem e atualizado, evitando
emendas e rasuras, registrar diariamente a frequéncia dos alunos. O registro do
desempenho do aluno dar-se-a através de notas e pareceres descritivos (quando
necessarios), que deverao estar pautados nos diarios.

XIl) Realizar a recuperacao sera oferecida de forma paralela e bimestral oferecendo,
portanto, novas oportunidades de aprendizagem, sempre que diagnosticada
insuficiéncia de apropriacdo de conhecimento e competéncias por parte do

estudante.

4.12- ATENDIMENTO DOMICILIAR

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internacgéo, ao
aluno da educacao bésica internado para tratamento de satude em regime hospitalar
ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa, segundo a LEI N° 13.716,
DE 24 DE SETEMBRO DE 2018, que altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), em seu Art. 4°-A.

Conforme INSTRUCAO N° 02/2019 - SUED/SEED que estabelece
procedimentos para a implantagdo e funcionamento do Atendimento Pedagdgico
Domiciliar do Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar e
Domiciliar — SAREH:

O Atendimento Pedagdgico Domiciliar é um servigo ofertado pela Secretéria
de Educacéo, para as Instituicdes de Ensino da Rede Publica visando o atendimento

educacional a estudantes matriculados na Educacdo Basica, em seus diferentes
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niveis e modalidades e que se encontram temporariamente impedidos de frequentar
a instituicdo de ensino onde estejam regularmente matriculados.

Terdo direito ao atendimento domiciliar os estudantes impossibilitados de
frequentar a escola por 90 (noventa) dias ou mais, por estarem realizando
tratamento de saude e que, por orientacdo médica, sejam considerados aptos a
receber o atendimento por professor em domicilio. Desta forma, dardo continuidade
em seu processo de escolarizacdo e manterdo o vinculo com seu ambiente escolar.
O atendimento pedagdgico domiciliar sera desenvolvido por professor do quadro
préprio do magistério, da rede de ensino.

O responsavel pelo estudante devera apresentar na instituicdo de ensino
onde o estudante estd matriculado, laudo médico que ateste a impossibilidade de
frequentar regularmente as aulas, por periodo ndo inferior a 90 (noventa) dias e a
liberacdo médica para receber o atendimento. A Instituicdo de Ensino, de posse do
Atestado Médico, devera dar ciéncia aos pais e/ou responsaveis sobre a oferta do
Atendimento Domiciliar e solicitar a manifestacdo de interesse pelo atendimento ao
estudante e deixar evidente a familia como é organizado o atendimento e, apos
confirmagé&o de interesse por parte da familia, encaminhar de Oficio da Instituicdo de
Ensino solicitando a abertura do atendimento. Caso ndo haja interesse, os pais e/ou
responsaveis devem registar manifestacao contraria ao atendimento e, se assim for,
0 estudante sera atendido por meio de atividades domiciliares como previsto na
legislacdo. Sendo a presenca obrigatoria de responsavel durante todo o periodo da
aula; o cumprimento dos horarios de trabalho do professor, previamente agendados

Sendo que estes atendimentos domiciliares devem ser registrados em
formulario préprio pelo professor que esta atendendo este aluno, e que todos os
relatorios e registros realizados referente ao aluno, deverdo estar arquivados em
pasta individual do aluno, junto a sua documentacéo na instituicdo de ensino ao qual
se encontra sua matricula efetivada.

Os alunos, cujo afastamento das aulas mediante atestado meédico, seja em
periodo inferior ao mencionado acima, estes terdo direito a oferta de atividades
domiciliares, em regime de colaboracéo entre a familia e a escola de acordo com a
Resolucdo SE 25, de 1°- 4 - 2016 que dispbe sobre atendimento escolar domiciliar a
alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de saude que
implique permanéncia prolongada em ambiente domiciliar, e da providéncias

correlatas.
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4.13- PROPOSTA DE PREVENC}AO E COMBATE A EVASAO ESCOLAR

Em casos de evasdo escolar a escola busca o contato com a familia
orientando-a a respeito da importancia do comparecimento do aluno na escola e
ressaltando os prejuizos que o educando pode vir a ter em sua aprendizagem. Esta
conversa é registrada em Ata e é assinada pelos responsaveis do aluno.

Além da conversa com a familia é preenchido um Protocolo de Combate a
Evasao Escolar que é anexado a pasta do educando.

Caso a escola, por algum motivo, ndo consiga entrar em contato com a
familia, ou ainda, caso o aluno ap6s a conversa realizada com 0s responsaveis e ao
preenchimento do protocolo continue a ndo comparecer, é acionado, por meio de
oficio, o Conselho Tutela, para que sejam tomadas as devidas providéncias
conforme Instrucdo Normativa Municipal N° 003/2019 SEMED.

4.14- LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
O componente Curricular ndo é ofertado nesse estabelecimento, por ndo ser

obrigatorio nessa faixa etaria.

4.15- PROPOSTA DE TRANSICAO

4.15.1-PROPOSTA DE ARTICULAQAO ENTRE EDUCAQAO INFANTIL E ENSINO
FUNDAMENTAL
Foi elaborado juntamente com a equipe da SEMED um projeto de transicédo da

educacdo infantil, etapa pré-escola para o ensino fundamental anos iniciais em toda
a rede municipal sendo assim a Escola Tancredo Neves desenvolve anualmente
esse projeto promovendo reunido com o0s gestores das escolas envolvidas a fim
fazerem um alinhamento no periodo de transicéo, reunido com os pais para explicar
a eles de como seré realizada o processo de transicdo. Organizar um documento
com as principais informagdes das regras e combinados realizados, orientando o
papel do adulto no acompanhamento do desenvolvimento da crianca, promover roda
de conversa com as criancas sobre as mudancas que irdo ocorrer no proximo ano.
Promover visita aos novos espagos que as criancas frequentardo durante o ano,

ressaltando de que maneira esses locais serdo utlizados para proporcionar a
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aprendizagem. Espaco aberto para os pais, considerando que, quando houver
gualquer duvida ou inquietacao, eles podem procurar a dire¢cdo, coordenacao ou o

professor para com isso manter um relacao entre pais e escola.

4.15.2- PROPOSTA DE ARTICULACAO ENTRE 5° ANO E O 6° ANO
A escola se preocupa com esse processo de transicdo visto que nossos

alunos sentem muito essa mudanca de estabelecimento de ensino. Ao ingressar no
6° (sexto) ano do Ensino Fundamental, o aluno se depara com situacdes que nao
eram comuns nos anos iniciais. A transicao do 5° (quinto) para o 6° (sexto) ano nao
se constitui apenas como uma mudanca de nivel de ensino, marcada por uma nova
organizagdo pedagogica e curricular, € um momento de transformagfes, tanto
biol6gicas quanto psicolédgicas, na vida do aluno, pois sabemos que quando se
encontram matriculados nas séries iniciais, sonham com o0 momento em que irdo
para o “Ginasio”, ou seja, anos finais do ensino fundamental. Para eles, quem se
encontra neste nivel de escolarizacdo deixou de ser crianca. Muitas vezes, o0 aluno
chega ao 6° (sexto) ano como se estivesse atingido um grau de superioridade em
sua vida, como se 0 ensino recebido na rede municipal fosse menos importante ao
gue se tera que aprender na rede estadual.

Muitos ao se depararem com a nova realidade do Ensino Fundamental - 6°
(sexto) ano encontram dificuldades, tornando-se um pesadelo. A transicdo do 5°
(quinto) para o 6° (sexto) ano é uma fase que requer de todos os envolvidos (escola,
professores e familiares) um olhar diferenciado e posturas especificas para que se
possa conduzir a aprendizagem dos alunos. Para uma melhor articulacdo na
transicdo do 5° (quinto) para o 6° (sexto) ano, deva-se iniciar um trabalho no 5°
(quinto) ano, é primordial haver uma maior integracdo entre as escolas municipais e
estaduais, para que ambas trabalhem juntas nessa transi¢cdo. E muito importante
haver dialogo entre as duas redes para que esse abismo seja diminuido, entdo

elaboramos um projeto para essa articulacdo em anexo.

4.16- INTERVENCAO PEDAGOGICA PARA ATENDIMENTO A ALUNOS COM
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Ja no inicio do ano letivo os professores fazem uma diagnose para verificar os
alunos com problemas de aprendizagem. Depois disso o coordenador escolar
acompanha mais de perto esses alunos por meio do acompanhamento periodico, da

producdo de registros e de uma avaliacdo diagnostica, o coordenador e professor
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verificam quais os alunos que apresentam dificuldades e, juntos, tracam estratégias
para recuperar a dificuldade do aluno. Sao realizadas atividades diferenciadas e ou
adaptadas como: ludico, materiais concretos que despertam atencdo do aluno,
atendimento individualizado dentro e fora de sala de aula, com o auxilio da
coordenacdo pedagogica. Na hora atividade o professor elabora um caderno de
atividades diferenciadas para o aluno com dificuldade, € um caderno de apoio que o
aluno pode levar também como tarefa extra. E se preciso € encaminhado para
atendimento especializado, o CAMU (Centro de Atendimento Multidisciplinar),onde

as especialistas fardo uma triagem para detectar qual o problema de aprendizagem
do aluno.

O coordenador avaliam os resultados e comecam a tracar estratégias para

intervir nas dificuldades encontradas a partir da diagnose realizada.

O coordenador auxilia nesse processo ao longo do ano letivo, atendendo o
aluno individualmente com atividades diferenciadas, sendo elas feitas por meio de
jogos, brincadeiras, materiais concretos, que possam fazer com que 0 mesmo
compreenda o processo no qual esta com dificuldade. Na maioria das vezes esse
aluno é retirado da sala para fazer essas atividades com a coordenadora ou outro
professor de apoio. Quase sempre € necessario material para aulas praticas. Ao
fim de cada trimestre é analisado a aprendizagem do aluno e verificado seus

avancos e tracadas novas estratégias par que o aluno continuem avangando.

7

Esse trabalho € realizado em conjunto com professor, pois desta forma é

possivel obter um melhor resultado.

Apés aplicar todas as estratégias e vendo que a crianga mesmo assim nao
consegue aprender, o coordenador entra em contato com o CAMU para relatar as
dificuldades encontradas e em seguida é preenchido um protocolo pelo professor e
enviado para o Centro de Atendimento Multidisciplinar, para que esta crianca seja

observada por profissionais especializados.

Quando a crianca inicia os atendimentos no CAMU, na escola continuamos
realizando nossas atividades individuais, e assim, com essa juncdo de profissionais
0 aluno obtém uma possibilidade maior de aprender aquilo que possui em

defasagem.
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4.17- DESAFIOS CONTEMPORANEOS/ LEGISLACOES OBRIGATORIAS NO

CURRICULO

Podemos definir os Desafios Contemporaneos como a difuséo de ideias e o
cruzamento de mudltiplas perspectivas a respeito do contexto atual nos campos
social, da cultura e da educacédo, além de propiciar a troca de experiéncias entre
diversos agentes: formuladores de politicas publicas, empreendedores, grupos
independentes, integrantes de movimentos sociais, coletivos artisticos, profissionais
do campo de educacdao, cultura e museus, pesquisadores e intelectuais e tem como
objetivo de promover a reflexdo sobre temas da sociedade brasileira e mundial
como: Direitos Humanos, Relacbes Etnicos-Raciais, Educacdo para o Transito,

Seguranca e Saude.

Para uma grande parcela da sociedade, a escola tem como funcao
fundamental ensinar a ler, escrever, fazer conta, um local que possibilita a
aprendizagem das primeiras letras. Mas a escola ndo € sO isso, trata-se de um
espaco que revela indicios capazes de possibilitar uma compreensdo mais ampla
dos movimentos sociais. Atualmente o ensino tem sido constituido com base num

curriculo que visa inserir o sujeito na sociedade.

O novo curriculo traz questdes elaboradas com propdésito de trazer a tona
guestBes sociais, econdmicas e tecnoldgicas. A escola atual vive a influéncia de

praticas que inovaram a forma de ver educacéo.

Os desafios contemporaneos na educacao infantil serdo abordados pelos
professores, junto aos alunos, podendo haver a participacdo dos pais através de

projetos ou serdo incluidos no conteudo.

O campo de experiéncia O eu, 0 outro e 0 n@s, ira abordar ao longo do ano
0s seguintes desafios: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Direitos
Humanos, Inclusdo Social de Simbolos, Educacdo Alimentar, Combate a Violéncia,
Direitos da Crianca, Politicas Publicas para Mulheres, Estatuto do Idoso, Prevencao
ao Uso de Drogas, Género e Diversidade Sexual, Sexualidade, Seguranca e Saude,
Prevencdo de Gravidez na Adolescéncia, Liberdade de Consciéncia e Crenga e
Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.
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AfroBrasileira,Africana e Indigena, Inclusdo Social de Simbolos, Exibicdo de

Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Tragos, sons, cores e formas ira desenvolver
atividades para abordar os desafios: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana E
Indigena, Educac&o Ambiental, Educacao Alimentar e Exibicdo De Filmes Mensais

Nacionais.

O Campo de Experiéncia Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacgdes ird trabalhar com: Cultura e Histéria Afro-Brasileira, Africana e
Indigena, Educacédo para o Transito, Educacdo Ambiental, Educac¢éo Alimentar,

Educacao Fiscal/Educacéo Tributaria e Exibicdo de Filmes Mensais Nacionais.

O Campo de Experiéncia Corpo gestos e Movimento, ira desenvolver
atividades sobre: Educacédo para o Transito, Inclusdo Social de Simbolos, Educacao
Alimentar, Exibicdo de Filmes de produgdo Nacional e Combate a Violéncia e

Seguranca e Saude.

Na proposta pedagoégica curricular estardo detalhados como serd a
abordagem junto aos alunos. Veja a tabela abaixo onde podem ser trabalhados os

desafios Contemporaneos.
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Desafios Contemporaneos

Componente Curricular

Cultura e Historia Afro-
Brasileira, Africana e
Indigena

Ensino Religioso, Histéria, Arte,
Lingua Portuguesa

Direitos Humanos

Histéria, Lingua Portuguesa,
Ensino Religioso.

Educacéo Ambiental

Ciéncias, Geografia, Lingua
Portuguesa.

Educacéo parao Transito

Lingua Portuguesa, Geografia,
Matematica.

Inclusado Social: Simbolos

Lingua Portuguesa

Educacéo Alimentar

Ciéncias, Lingua Portuguesa
,Educacéo Fisica

Combate a Violéncia

Lingua Portuguesa, Historia,
Ensino Religioso, Educacéo
Fisica

Politicas Publicas para as
Mulheres

Historia, Ensino Religioso.

Direitos da Crianca

Historia, Lingua Portuguesa

10

Estatuto do Ildoso

Histéria, Ensino Religioso,
Lingua Portuguesa.

11

Prevencao ao Uso de
Drogas

Ciéncias, Lingua Portuguesa

12

Educacéao Fiscal /Educacéo
Tributéria

Matematica

13

Género e Diversidade
Sexual

Ciéncias, Lingua Portuguesa,
Ensino Religioso, Histéria

14

Exibicdo de Filmes Mensais
Nacionais

Arte, Lingua Portuguesa,
Histéria Geografia Ciéncias
,Educacéo Fisica, Matematica,
Ensino Religioso

15

Seguranca e Saude

Ciéncias, Educacao Fisica

16

Prevencao de Gravidez na
Adolescéncia

Ciéncias, Ensino Religioso

4.17.1- DIREITOS DA CRIANCA/ADOLESCENTE/JOVEM
Direitos da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069, de 13 de julho de

.,-. ’
at0CA™,
/& o\

1990, dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), cujos artigos

encontram-se alterados por inimeras outras legislagdes, que tratam de conteudos

pertinentes aos assuntos das configuracfes familiares, interferéncias na guarda e/ou

educacdao infantil de criangas, quando ha progenitores privados de liberdade, dentre

outros aspectos relevantes. Em nota, séo indicadas algumas das legislacbes que
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alteram/complementam o ECA como forma de ressaltar a responsabilidade que se
assume frente a implementacao dos PPPs e respectivas PPCs considerando que as
implicacbes decorrentes da legislacdo impactam na organizacdo das familias, seus
direitos e seus deveres e, consequentemente, na protecdo a infancia e a
adolescéncia em relacdo as quais a instituicdo escolar é parte constituinte. E
imprescindivel que o desdobramento juridico, as alteracbes e as referidas
implicacbes sejam amplamente conhecidas tanto no espaco da organizacéo
administrativa quanto na organizagéo do trabalho pedagdgico. Arranjos familiares ao
serem instituicbes de ensino e as equipes de apoio administrativo e pedagdgico na
condicdo de necessitar atuar de modo mais integrado as outras secretarias,
inclusive, primando pela protecdo aos direitos da infancia e da adolescéncia. O
artigo 26 da LDBEN n° 9.394/96 foi alterado em sua redacé&o original, por forca da
Lei n° 13.010, de 2014, e passou a integrar em seu paragrafo 9° a inclusdo nos
temas transversais, de conteudos relativos “a prevengao de todas as formas de
violéncia contra a crianca e o adolescente”, sendo necessario neste campo a
consequente preparacdo dos profissionais da educacdo para atuar nesta area de
prevencdo e de intervencdo, quando necessério, acionando as demais instituicées

vinculadas a rede de protecéo a crianca e ao adolescente.

4.17.2- DIREITOS HUMANOS

Educacdo em Direitos Humanos fundamentada no Parecer CNE/CP n°
8/2012 e na Resolucédo n°® 1, CNE/CP, de 30 de maio de 2012, que estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educac¢do em Direitos Humanos. O texto do Parecer é
claro ao explicitar os principios da Educagdo em Direitos Humanos, cuja finalidade
encontra-se em “promover a educagao para a mudancga e a transformacéao social”,
fundamentada nos principios da dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, laicidade do
Estado, democracia na educacgdo, transversalidade, vivéncia e globalidade,
sustentabilidade socioambiental, pautada no desafio de promover processos
formativos que auxiliem as pessoas a se reconhecerem como pessoas de direitos,
em condicdes de exercé-los, de promové-los e de respeita-los enquanto direito do
outro. A normativa, por sua vez, imprime a obrigatoriedade de formacéo inicial e

continuada aos profissionais da educacdo para que a Educacdao em Direitos
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Humanos quer seja pela transversalidade, como um contetdo, ou de maneira mista,

se constitua como conhecimento integrante do curriculo e trabalho escolar;

4.17.3- RELACOES ETNICO-RACIAIS, O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-INDIGENA

Diversidade cultural, étnica, linguistica e epistémica na perspectiva do
desenvolvimento de préticas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater
pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira. Nesse campo, o arcabouco juridico
sustenta as praticas pedagogicas na instituicdo escolar por intermédio da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira"; nos seus
desdobramentos da luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil, além de instituir o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra.

A obrigatoriedade da inclusédo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
educacado basica exige um grande preparo pedagdgico, o ensino de toda a historia
deve ser reformulado, o cuidado esta ao tratar da distingdo das partes, € impossivel
falar da historia sem relatar a crueldade dos brancos diante da cultura afra e nesse
momento o professor deve tomar o cuidado de ndo parecer que uma raca foi
superior a outra. Uma situacdo deve estar ciente para todos, que a obrigatoriedade
da incluséo da historia e cultura de afro-descendentes e africanos néo se trata de
uma garantia para que eles tenham acesso a escolas, isso é o direito de todo
cidaddo, o que deve aumentar com a inclusdo da histéria é a democracia com a
extincdo de praticas racistas.

O que estamos vendo € que o estado coloca que a sociedade deve quitar uma
divida com a populacéo afro-descendente e passa para 0 meio escolar esse dever,
sob a responsabilidade de se preparar adequadamente, pois a proposta lida com
situacOes delicadas, assumindo a responsabilidade de uma formagao sociocultural
da comunidade onde a escola se encontra.

Este principio deve conduzir:

¢ A igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;
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¢ A compreens&o de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem a —
grupos étnicos raciais distintos, que possuem cultura e historias préprias, igualmente
valiosas e que em conjunto constroem, na nacao brasileira, sua historia;

¢ Ao conhecimento e a valorizac&do da historia dos povos africanos e da cultura
afro brasileira na construcédo histérica e cultura brasileira;

e A superacio da indiferenca, injustica e desqualificacdo com que 0s negros, 0s
povos indigenas e também as classes populares as quais 0s negros, no geral,
pertencem, s&o comumente tratados;

eA desconstrugdo, por meio de questionamentos e andlises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e
brancos;

e A busca, da parte de pessoas, em particular de professores néo familiarizados
com a andlise das relacdes étnicos raciais e sociais com o estado de histéria cultura
afro-brasileiro e africana, de informacdes e subsidios que Ihes permitam formular.

Pensando na efetiva aplicacdo das diretrizes que essa lei traz, n0s da Escola
Municipal Tancredo Neves percebemos a necessidade de debater as questdes
como preconceito, discriminagdo e racismo na escola e na comunidade ao longo do
ano. Discutiremos esse tema com nossos alunos dentro dos conteddos e campos de
experiéncias, envolveremos a comunidade escolar desde cedo, através de aulas
preparadas pelos professores que envolvam essa tematica e propiciem assim troca
de experiéncias e promovam a reflexdo sobre essas questdes sociais.

Trabalharemos através de brincadeiras, pois o brincar leva as criancas a
assimilar conceitos e conteudos. Também através de histérias, contos e lendas que
despertar um rico debate sobre essas questdes. Com linguagens visuais as quais
inserem criancas no universo, provocando assim empatia e trazendo envolvimento.
Com atividades artisticas pois estas contribuem para o desenvolvimento corporal,
expressdes e instigam a curiosidade. Com dinamicas pois estas promovem a
interacdo e apresentam a heranca deixada por essa cultura.

Como dito anteriormente o trabalho pedagdgico com a Lei n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003 seré realizado durante todo o ano dentro dos contetdos propostos,
contudo no més de novembro (3° trimestre) realizaremos uma exposicdo a
comunidade escolar com o material confeccionado e atividades realizadas.

Em anexo apresentamos uma tabela com atividades a serem desenvolvidas
durante o ano com os alunos. (Anexo
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4.17.4- EDUCACAO AMBIENTAL

Amparada na Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispbe sobre a
educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental. O
Conselho Nacional de Educacgéo, por sua vez, por intermédio do Parecer CNE/CP
n° 14/2012, que fundamenta a Resoluc¢ao n° 2, de 15 de junho de 2012 do CNE/CP
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Nessa tematica, € também fundamental considerar os acordos, as agendas e as
conferéncias realizados de modo a atuar na direcdo de contribuir para a efetivagcéo
dos objetivos globais, os quais incidem em compromissos que se alinham a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assinada ainda em 1948, cujos
principios ainda séo tarefas a serem cumpridas para grande parte da humanidade.
Ainda no campo da Educacdo Ambiental, o Estado do Parand aprovou a Lei n°
17.505, de 11 de janeiro de 2013, que institui a Politica Estadual de Educacgédo
Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental, e ressalta que deve ser promovida
de maneira integrada, interdisciplinar e transversal no curriculo escolar de modo

permanente em todos os niveis e modalidades do ensino;

4.17.5- ESTATUTO DO IDOSO

Processo de envelhecimento, respeito e valorizacao do idoso — Lei n°® 8.842, de 4 de
janeiro de 1994, que dispbe sobre a Politica Nacional do Idoso, cria o Conselho
Nacional do Idoso; Lei n® 10.741, de 1° de outubro de 2003, que dispde sobre o
Estatuto do Idoso, e a Lei n°® 13.466, de 12 de julho de 2017, que altera alguns de
seus artigos. Vale ressaltar que nas instituicbes estdo presentes formas de
organizacéo familiar em que a presenca do idoso se faz, inclusive como provedor
das condicfes de existéncia da crianca que se encontra matriculada nos Centros de

Educacao Infantil e/ou escola;

4.17.6- PREVENCAO AO USO DE DROGAS

O consumo de drogas cresce consideravelmente a cada dia, pois ela nao
escolhe religido ou nivel social; esta presente em todos os lugares e realidades
desde muito tempo. Esse aumento pode ser atribuido a varios fatores,
principalmente aos que se referem na forma em que é transmitida a informagéo

sobre a droga e quem a recebe. A prevencdo do uso indevido de drogas é
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fundamental para a sensibilizacdo sobre os riscos e perigos causados por elas. As
acOes de prevencdo ao uso de drogas nas escolas ndo deveriam ser isoladas ou

tratadas fora do contexto de uma prética pedagogica.

O papel da escola é de formar cidaddos participativos e capazes de analisar o
gue € bom ou nao para si, de fazer suas escolhas se o0 assunto lhe é questionado e
de refletir se com isso afetara ou ndo a vida de outras pessoas, tal assunto ndo foge
do contexto escolar. Trabalhar formas de prevencdo nas escolas ao se tratar de
assunto relacionado as drogas (licitas/ilicitas), de uma maneira que venha a
contribuir com informacgdes necessarias a ser passadas a nossos alunos, instituicao

e sociedade em si; € uma maneira de sensibiliza-los em um ambiente proéprio.

A escola é parte da sociedade, por isso a importancia de se desenvolver tal
assunto neste ambiente, este texto vem como intuito de contribuir e se fazer refletir
sobre o que esta se fazendo com o assunto “drogas” nas escolas e como podemos
auxiliar nossas criancas na sua formagdo enquanto sujeitos. Mostrando que

prevencao é o caminho necessario para se coibir o uso/consumo de drogas.

Em virtude dos problemas de salde e violéncia que encontramos na
sociedade, relacionados em grande medida ao consumo de drogas, e as
dificuldades em debater tal assunto em relacdo a prevencao e ao consumo, que nao

€ uma tarefa facil. Porém é de fundamental importancia nas instituicbes escolares.

Devemos trabalhar o tema de uma forma que auxilie nossas instituicées; pois
nossas criangas estédo vivendo em uma sociedade que as drogas estédo presentes e
por falta de melhores informac¢des adequadas a este publico os riscos séo diarios de
se tornarem mais um usuario (a). E necessério termos uma visdo inovadora e
desenvolver tal tema de uma forma mais pedagdgica e dentro de um ambiente
apropriado para nossos alunos. Surge neste contexto a necessidade de se olhar de
frente esta situacdo e de se propor a soluciona-la, buscando iniciativas da

comunidade docente para envolver essas criangas.

A escola € o lugar idéneo para um trabalho educacional de prevenc¢édo do uso
de drogas, pois quem compde a escola sdo pessoas, e estas podem ou nao ter

idoneidade, por isso a escola tem um papel basico no processo educativo para as
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criancas, e isso s6 vem dar énfase na necessidade de se trabalhar a prevencédo as

drogas no ambiente educacional.

E necessario repensarmos e refletirmos sobre o tema em questdo em nossa
realidade, pois muitas criancas se aproximam das drogas devido a ma informacéo,
do facil acesso a elas, da insatisfacdo com a qualidade de vida, porque tem uma

personalidade vulneravel e até mesmo uma saude deficiente.

“ 20

A escola “¢” o melhor lugar para se debater este assunto, por ter a

possibilidade de acesso as criancas.

O mundo das drogas tem seu contexto e este modifica toda uma vida e
pessoa, por isso ha necessidade de se pensar em se fazer prevencdo. Nossa
realidade nos faz refletir sobre esse mundo em que cada dia, mais criancas e

adolescentes a procura: faz-nos refletir nossos valores, a qualidade de vida, o

preconceito e a educacéo.

Ao trabalharmos a educacgao preventiva, ndo devemos deixar que este se
restrinja & sala de aula, mas que seja passado a toda instituicdo, familia e

sociedade, visto que este € um problema social e merece ser mais debatido.

Tudo isso nos faz perceber que ndo tem como continuarmos com ideias pré -
concebidas em relagcdo a drogas, nem achar que tal assunto por si mesmo
conseguird elaborar uma redescoberta. Pensamentos assim ndo levardo a lugar
algum, e deixar esse assunto imével, como se fosse algo no qual ndo pudéssemos

tocar de nada adiantara.

Prevencéo e dialogo devem andar juntos, e que ainda sdo considerados os

melhores caminhos para se evitar danos futuros.

7

Enfim, trabalhar ou discutir a prevencdo de drogas nédo é uma tarefa facil,
porém necessaria; quebrar barreiras, tabus e ideias pré — concebidas, € o primeiro
passo, trazer novos conhecimentos e informacdes certas aos nossos alunos € o

primordial, o que resta & entender, melhorar e buscar novas iniciativas sempre.

4.17.7- EDUCACAO FISCAL/EDUCACAO TRIBUTARIA
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Quanto ao financiamento, o Fundo de Manutencéo e de Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo Béasica —
FUNDEB -, normatizado pela Lei n® 11.494/2006, destina recursos publicos para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, a Educacdo de Jovens e Adultos e o
Ensino Médio. O acompanhamento efetivo da aplicacdo dos recursos financeiros
aos fins a que se destinam torna-se responsabilidade da sociedade, principalmente
por meio da atuacdo do Conselho de Acompanhamento e Controle Social (CACS),
no ambito municipal, e da associacdo formada por representantes dos diferentes
segmentos que integram a comunidade escolar, a qual assume, dentre outras
funcdes, a de acompanhar e fiscalizar a aplicacdo dos recursos publicos de modo

gue se voltem para os fins sociais da instituicdo escolar.

4.17.8 - GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

A Resolugao CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010 que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 11, de 7, de setembro de 2010, indica a
exigéncia, em seu artigo 16, de que no Ensino Fundamental sejam tratados dos
temas salde, sexualidade e género, vida familiar e social, educacdo para o
consumo, educacao fiscal, bem como trabalho, ciéncia e tecnologia. No texto da
Resolucao n° 02/17 CNE/CP, o artigo 22 destaca que: “O CNE elaborara normas
especificas sobre computacdo, orientacdo sexual e identidade de género”. E
importante destacar também que o Ensino Fundamental abarca do 1° ao 9° ano e
gue as diferentes tematicas que devem ser trabalhadas precisam ser distribuidas ao
longo dessa etapa da Educacdo Basica. No artigo 23, a referida resolucédo destaca
que o “Ensino Religioso tera tratamento, como area do conhecimento ou como
componente curricular da area de Ciéncias humanas, no Ensino Fundamental”
(BRASIL, 2017).

4.17.9- COMBATE A VIOLENCIA

CULTURA DE PAZ NAS ESCOLAS- LEI 13.663/2018
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Em 2016 foi aprovada a Lei 13.663/18, que prevé que a chamada cultura de
paz faca parte da Lei de Diretrizes e Bases. E um esforco para que conceitos como
mediacao de conflitos e desenvolvimento das relagdes humanas sejam incluidos no
planejamento pedagogico de todas as escolas brasileiras.

O conceito de cultura de paz pode parecer um tanto abstrato quando pensado
isoladamente, a cultura de paz € basicamente tudo aquilo que é feito, independente
do lugar, para se opor a nogao de violéncia, incentivar a unido comunitaria e visar o
bem dos individuos de uma determinada comunidade”.

Ja do ponto de vista pratico, a Educacdo para Paz traduz esses principios
pedagogicamente, introduzindo através de atividades cinco eixos: valores humanos,
direitos humanos, mediacdo de conflitos, eco formagdo (meio ambiente e
sustentabilidade) e as vivéncias e convivéncias, que reune toda a parte de
dinamicas em grupo, teatro, musica, jogos interativos.

Colocar-se no lugar do outro; promover o dialogo e a amizade; valorizar o
que cada pessoa tem de positivo; administrar os problemas com atitudes de respeito
e gentileza; ndo se calar diante da injustiga; ndo responder a violéncia com violéncia;
interessar-se pela comunidade; ajudar ao proximo; cultivar a cultivar a esperancga;
exercitar o perdao.

A escola é um espaco de convivéncia e é natural que conflitos e a violéncia
aparecam. Entdo, € preciso pensar as acdes e as reagdes dos educadores e dos
alunos nas suas interagoes, estimulando o dialogo e a resolugdo de conflitos. Um
ponto essencial € que haja a reflexdo no processo pedagdgico para estimular
relagdes nao violentas e o trabalho cooperativo.

Para os professores e funcionarios da escola, conseguir transformar o
ambiente € um verdadeiro desafio. Mas, isso é possivel com atividades onde serao
desenvolvidas as habilidades sociais e relagdes interpessoais.

Atividades realizadas dentro da sala de aula que expressam os sentimentos,
que dialogue a realidade, professores que se mostram abertos a escutar e dialogar
sdo fundamentais para a disseminagao do projeto de cultura de paz nas escolas.

Outro fator importante sao estratégias pensadas para a cooperagao destes
ambientes. Primeiro deve-se diagnosticar os problemas e somente depois ver quais
serao as atividades e propostas para se resolver este problema.

Através da leitura de livros de literatura infantil, palestras com profissionais
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competentes, intervencao da equipe multidisciplinar do CAMU, a presenca sempre
de um professor junto com os alunos na hora do intervalo, confecgcado de cartazes e

producgao de textos. ( Anexo 09).

CONSCIENTIZAGAO DE COMBATE A VIOLENCIA - LEI 13.663/2018;

Leil366/2018 Altera o art. 12 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
para incluir a promoc¢ao de medidas de conscientizac&o, de prevencao e de combate
a todos os tipos de violéncia e a promogéo da cultura de paz entre as incumbéncias
dos estabelecimentos de ensino. De acordo com a Leil366/2018 que diz que a
escola deve” promover medidas de conscientizac&o, de prevencdo e de combate a
todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacéo sistematica ( bullying ), no
ambito das escolas; estabelecer acdes destinadas a promover a cultura de paz nas
escolas.”

A escola com isso promove palestras com profissionais competentes como
psicologos e Equipe do CAMU para combater a violéncia na escola. O Projeto

encontra-se no Anexo 11.

4.17.10- EDUCACAO PARA O TRANSITO

Para que todos possam transitar com tranquilidade e seguranca nas vias
urbanas, atualmente, o Brasil conta com uma Lei Federal, que regulamenta o
transito de veiculos e pedestres: o Codigo Nacional de Transito. Nele, podemos
encontrar normas de circulagdo e conduta para que todos possam ir e vir com
seguranca e sem conflitos.

Os ensinamentos sobre educacéo no transito devem comecar nas séries
iniciais e aliar teoria e pratica. As criancas devem ser orientadas a ter um
comportamento adequado em relagdo a segurangca necesséria nas vias publicas,
tanto na condicdo de pedestre quanto na de passageiro. Agqueles que usam
bicicletas, skates, patins e patinetes devem aprender que existem faixas para
ciclistas e outros lugares apropriados e seguros para a diversdo, que excluem as
vias publicas. Também ndo devem se esquecer de usar equipamentos de protecao e
seguranca. Educacédo no transito para formar adultos responsaveis.
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O Cddigo de Transito orienta a forma mais adequada do pedestre circular
pelas ruas, utilizando, sempre que existirem, as calcadas, faixas de pedestres,
passarelas, etc. Em determinadas areas (como pontes), para que haja alguma
proibicdo, é necessario que haja uma sinalizacdo feita pelo 6rgdo executivo de
transito com circunscricao sobre a via.

Muitas vidas seriam poupadas se o causador de um acidente tivesse
colocado em préatica o que todos sabem: ndo beber antes de dirigir, revisar o
veiculo periodicamente, ndo ultrapassar em lugares proibidos e respeitar os limites
de velocidade. Essas sdo acgOes geradoras de mais seguranca e melhor qualidade
de vida.

A educacao no transito também esta relacionada com o cultivo de habitos
saudaveis, atitudes preventivas, e com o exercicio de a¢cdes mais humanas. Através
da educacdo no transito dentro das escolas poderemos formar cidaddos mais
conscientes e preparados para enfrentar a vida e o transito. A iniciativa tem por
objetivo contribuir na construcdo de valores, como 0 respeito ao préximo para a
protecdo da vida, que € o nosso bem maior. A educagdo no transito nas escolas
auxiliar, ainda, na compreenséao da crianca em relagdo aos elementos e as situagoes

vivenciadas no transito.

4.17.11- INCLUSAO SOCIAL; SIMBOLOS
A inclusdo social é um termo que vem sendo amplamente comentado nos

altimos tempos, refere-se a possibilidade de dar a todas as pessoas,
independentemente de suas diferengas, os mesmos direitos e oportunidades.

Além dos portadores de deficiéncias fisicas, motoras e cognitivas, podemos
considerar como parte do grupo de pessoas menos favorecidas 0s nhegros,
indigenas, homossexuais, transexuais e pessoas cOm pouco ou nenhum recurso
financeiro. Ou seja, seres humanos que, de alguma forma, saem do padréo de
normalidade criado pela sociedade.

A educacao inclusiva pode ser entendida como uma concepc¢édo de ensino
contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a educacéo. Ela
pressupfe a igualdade de oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas,
contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas,

sensoriais e de género dos seres humanos. Implica a transformacao da cultura, das
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praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a
garantir o acesso, a participacéo e a aprendizagem de todos, sem excecao.

Os principios da educacdao inclusiva sdo uma importante ferramenta na analise
do discurso e das praticas. Os cinco principios da educacéao inclusiva sao:

1. Toda pessoa tem o direito de acesso a educacao;

2. Toda pessoa aprende;

3. O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular;

4. O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos;

5. A educacgéo inclusiva diz respeito a todos.

Inclusdo social é o conjunto de acdes que garante a participacao igualitaria de todos
na sociedade, independente da classe social, da condicao fisica, da educacao, do
género, da orientacao sexual, da etnia, entre outros aspectos.

Antes que as medidas de inclusao social sejam formuladas e aplicadas, é
necessario observar quais sdo os grupos excluidos e o que deve ser melhorado para
gue possam estar plenamente inseridos na sociedade. A inclusédo social nas escolas
visa eliminar o preconceito e a discriminacdo, independente do tipo (étnica, de
deficientes, de género, de orientagcdo sexual, etc).

Esta previsto, também, o estudo dos simbolos nacionais - a Bandeira
Nacional, o Hino Nacional, as Armas Nacionais e o Selo Nacional - como tema
transversal exigido pela Lei n® 12.472, de 1° de setembro de 2011. A Lei N° 16.756,
DE 08 DE JUNHO DE 2018 Dispde sobre o dever de inser¢cdo do simbolo mundial
da conscientizagdo sobre o Transtorno do Espectro Autista - TEA nas placas de
atendimento prioritario. A Lei 7750/17 torna obrigatéria a utilizagcdo do simbolo
internacional de acessibilidade desenvolvido pelas Nacdes Unidas (ONU) em 2015

para identificar todos 0s servicos e locais acessiveis a pessoas com deficiéncia.

4.17.12- EXIBICAO DE FILMES DE PRODUCAO NACIONAL

No dia 26 de junho de 2014 entrou em vigor a lei 13.006 que acrescenta um
paragrafo no artigo 26 da lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), estabelecendo a
obrigatoriedade da exibicdo de, no minimo, 2 horas mensais de filmes de producéao
nacional nas escolas de Educacdo Basica. O projeto original que deu origem a lei

partiu do senador Cristovam Buarque e aponta como objetivo que a exibicdo dos
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filmes nacionais constitua se como componente curricular complementar integrado a
proposta pedagogica da escola. Téao interessante quanto a lei sdo os relatérios que
foram gerados durante o processo de criagdo da mesma e aconselho a lerem para
saber como os deputados e senadores compreendem a relacdo entre audiovisual e
educacao (deixo aqui o link). Sem duvida, os contetdos destes relatorios sdo tdpicos
de debates para uma outra postagem, pois ali estdo argumentos e definicbes que
interferem sobremaneira na condugédo de uma proposta mais coesa e consistente de
um projeto amplo de Educagéo Audiovisual.

Educacgao Audiovisual?

Ao ser sancionada, a lei criou a obrigacdo da exibicdo de 2 horas de filmes
nacionais na Educacdo Basica integrada a proposta pedagogica da escola. Ponto.
Esta é a lei... Ela € pontual, direta... E este carater faz com que achemos e nos
mexamos para resolver um problema que a lei trouxe. Que loucura! Nado ha uma
proposta mais ampla que compreenda os filmes nacionais, ou melhor, assistir 0s
filmes nacionais como sendo parte de um processo muito mais complexo e urgente
de Educacgéo Audiovisual.

Ha uma pluralidade pedagdgica neste evento que precisa ser pensado,
planejado e executado e que permite contribuir com a construcdo de uma
alfabetizacdo critica dos meios que utilizam os recursos audiovisuais: cinema,
televiséo, internet, etc.

E possivel levantarmos uma infinidade de atividades que podemos realizar com
0 audiovisual nas escolas. Isto € importante, mas ndo podemos ficar sé nisso... As
atividades sao importantes desde que sejam pensadas e articuladas com uma
proposta pedagogica mais ampla. E preciso caminhar: agindo e pensando...
construindo e transformando...

Novas relacdes e linguagens desafiam os profissionais da educacéo a pensar
na vocacdo multicultural da escola, no sentido de promover o didlogo entre as
diferentes geracdes e os diversos padrdes culturais nela presentes. A lei encontra-se

em anexo.

4.17.13 EDUCACAO ALIMENTAR; SEGURANCA E SAUDE
Tendo em vista a inclusdo ser necessaria em todos os ambitos que visam a
superar as barreiras que impedem a pessoa de ter acesso pleno aos seus direitos

na sociedade, considera-se importante destacar aspectos relacionados a
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alimentacdo, uma vez que a sua administracdo pode impactar no acesso, na
permanéncia e no desenvolvimento escolar do aluno, considerando-se essa uma
conquista recente de parte da comunidade escolar.

A Lei n° 11. 947/2009 determina que a alimentag&o oferecida no ambiente
escolar é dever do estado e devera ser saudavel e adequada, contribuindo para o
desenvolvimento dos alunos e para o rendimento escolar, incluindo os que
necessitarem de atencédo especial e/ou especifica.

O Ministério da Educacao, no ano de 2012, lancou o Manual de Orientacéo
sobre a Alimentacdo Escolar para Pessoas com Diabetes, Hipertensdo, Doenca
Celiaca, Fenilcetonaria e Intolerancia a Lactose, com o objetivo de fornecer
informacbes necessarias para as acdes realizadas nas escolas e também para
garantir o direito humano de igualdade no atendimento, oferecendo alimentos
adequados a situagdo de saude de cada um e orientacdes a respeito, sempre
promovendo a inclusdo social desse individuo no ambiente escolar e na sociedade.

A Lei n°® 12.982/2014, que determina a obrigatoriedade de elaboracédo de
cardapios especiais para a alimentacdo escolar, ratificando e fortalecendo as
diretrizes do Programa Nacional de Alimentacado Escolar (PNAE),descreve em seu
artigo 12 que “...] para os alunos que necessitem de atencdo nutricional
individualizada em virtude de estado ou de condicdo de salude especifica, sera
elaborado cardapio especial com base em recomendacfes médicas e nutricionais,
avaliagcéo nutricional e demandas nutricionais diferenciadas, conforme regulamento”.
Assim como lancou uma cartilha explicativa sobre as dimensdes da Alimentacao
Escolar™.

Diante da legislagdo vigente, no ano de 2017, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) lancou um Caderno de Referéncia,
intitulado: Alimentagdo Escolar para Estudantes com Necessidades Alimentares
Especiais. Nesse caderno ha diversos esclarecimentos referentes as alergias
alimentares, a doenca celiaca, ao diabetes, as dislipidemias, a hipertenséo arterial
sisttmica e a intolerancia a lactose. Tais esclarecimentos basearam-se na
preocupacdo em garantir o “direito, escolha, discernimento, autonomia e
individualidade”. As orientagbes ainda destacam que a acolhida, a confianca e a
integracdo sao pecas-chave para um bom atendimento da alimentacdo escolar aos

estudantes com necessidades alimentares especiais.

14Dis,ponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/960.pdf>. Acesso
em: 08/07/2019.
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Tal regulamentacéo inclui a EAN — Educacdo Alimentar e Nutricional, no processo
de ensino e de aprendizagem dentro do curriculo escolar, fortalece a resolucédo do
FNDE n° 26, de 17 de junho de 2013'. A resolucdo traz uma secéo dedicada as
acOes que devem ser realizadas, conceituando EAN como: “conjunto de agdes
formativas, de pratica continua e permanente, transdisciplinar, intersetorial e
multiprofissional, que objetiva estimular a adocao voluntaria de praticas e escolhas
alimentares saudaveis que colaborem para a aprendizagem, o estado de saude do
escolar e a qualidade de vida do individuo”. Sabe-se da importancia da EAN como
estratégia fundamental para a precaucdo, a prevencdo e o controle dos problemas
alimentares e nutricionais atuais e de transformar a escola em um local privilegiado
de promocao da saude, possibilitando a autonomia de escolhas mais saudaveis.
Todavia, isso requer uma participacdo ativa pautada no respeito a diversidade
individual e a pluralidade cultural e ou bioldgica.

Para a inclusdo das criancas com Necessidades Alimentares Especiais
(NAEs), as praticas educativas de EAN visam a garantir a vida, a saude, a
convivéncia, a possibilidade de socializacdo e acfes minimamente necessérias para
a superacdo das barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, atitudinais e
metodoldgicas para a inclusdo das pessoas, 0 acolhimento e a participacdo em
todas as atividades.

Os professores devem ter cuidado com atividades pedagdgicas que podem
incluir alimentos, como oficinas culinérias, aulas em laborat6rio e visitas de campo.
Os profissionais da escola devem levar em conta os estudantes com NAEs no
planejamento de eventos, datas comemorativas, festas ou aniversario de um colega.
Deve-se buscar um cardapio o mais adequado possivel a diversidade de alunos.

E importante ressaltar que, além do cardapio das refeicdes no refeitdrio,
outras adaptacdes metodoldgicas podem ser necessarias no cotidiano da sala de
aula. O educador também precisara trabalhar com os estudantes atitudes de
respeito as diferencas, tolerancia, cooperacdo, expressdo de emocgdes,
necessidades etc. Ademais, devera promover atitudes que desenvolvam identidade,
autonomia, autoestima, conhecimento das proprias possibilidades e limitacdes, e,

ainda, trabalhar com todos os alunos a conveniéncia de uma alimentacdo saudavel e

!> Brasil. Resolugdo CD/FNDE n° 26, de 17 de junho de 2013. Dispde sobre o atendimento da
alimentacéo escolar aos alunos da educagéo béasica no &mbito do Programa Nacional de Alimentagéo
Escolar — PNAE. Diario Oficial da Unido 2013; 18 jun.
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adequada, lembrando que nem todas as pessoas toleram bem o0s mesmos

alimentos.

4.17.14 LIBERDADE DE CONSCIENCIA E CRENCA - LEI 13.796/2018

De acordo com a Lei n® 13.796, de 03 de janeiro de 2019 que altera a Lei n°®
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional), para fixar, em virtude de escusa de consciéncia, prestacdes alternativas a
aplicacao de provas e a frequéncia a aulas realizadas em dia de guarda religiosa.

Foi sancionada a lei que assegura aos alunos o direito de faltar a aulas e a
provas por motivos religiosos e de consciéncia. A Lei 13.796/2019 foi publicada
nesta sexta-feira (4) no Diario Oficial da Uni&o.

A norma altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) para
garantir a alunos direitos que estejam alinhados a sua religido. Segundo lideres
religiosos, cerca de dois milhées de brasileiros guardam o sabado e, por razbes de
fé, ndo podem estudar ou trabalhar até o pér do sol.

Por isso, de acordo com a nova lei, as atividades que caiam em dias que,
segundo os preceitos religiosos, seja vedado o exercicio de tais atividades, devem
ser compensadas pela reposicdo de aulas. A norma prevé ainda que a frequéncia
seja atestada, bem como as provas sejam realizadas em segunda chamada.

O novo artigo, assegura ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de
ensino publica ou privada, de qualquer nivel, no exercicio da liberdade de
consciéncia e de crenca, o direito de, mediante prévio e motivado requerimento,
ausentar-se de prova ou de aula marcada para dia em que, segundo 0s preceitos de

sua religido, seja vedado o exercicio de tais atividades.

4.17.15 - PREVENC}AO A GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA

Educacdo sexual nas escolas ajuda a diminuir a incidéncia de doencas
e gravidez precoce. No Brasil, o projeto Saude e Prevencado nas Escolas, do
Ministério da Saude, existe desde 2003. Dados do préprio ministério indicam que a
iniciativa de promover aulas sobre sexo tem dado certo. No Brasil, cerca de 930
adolescentes e jovens dao a luz todos os dias, totalizando mais de 434,5 mil maes

adolescentes por ano. Este namero ja foi maior e agora esta em queda. Ainda
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assim, o Brasil registra uma das maiores taxas se comparado aos paises da
América Latina e Caribe, chegando a 68,4 nascidos vivos para cada mil
adolescentes e jovens. Ndo ha nenhuma politica que seja Unica. E essa
comportamental € muito importante.

O educador tem papel fundamental na escola e na referéncia dos/as
jovens, por isso que é fundamental pautar a formacéo de professores neste aspecto
bem como favorecer a sua relacdo com espacos ligados a saude e ao servi¢co social
que de alguma forma possam contribuir para uma abordagem mais ampla da
guestdo da gravidez e também proporcionar atividades que trabalhem com o tema

na Instituicao.

Por meio da Lei 13.798, de janeiro deste ano, foi incluido no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90) o artigo 8°-A, instituindo a Semana
Nacional de Prevencédo da Gravidez na Adolescéncia, a ser realizada anualmente
a partir de 1° de fevereiro. O objetivo € disseminar informa¢cdes sobre medidas
preventivas e educativas que contribuam para a reducao da incidéncia da

gravidez na adolescéncia.

4.17.16 - SEXUALIDADE

A finalidade do trabalho de Orientacdo Sexual é contribuir para que os alunos
possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e responsabilidade.
Esse tema vincula-se ao exercicio da cidadania na medida em que propde o
desenvolvimento do respeito a si e ao outro e contribui para garantir direitos basicos
a todos, como a saude, a informacdo e o conhecimento, elementos fundamentais
para a formacao de cidaddos responsaveis e conscientes de suas capacidades.

Escola entende que a educacdo para a sexualidade deve estar presente no
PPP, pois a insercao dessas tematicas nesse documento possibilita que as questdes
de corpos, géneros e sexualidades tornem-se institucionais, e sejam entendidas
como tematicas que devem ser discutidas de forma permanente e sistematica,
sendo responsabilidade de toda a comunidade escolar, constituindo-se como um
componente curricular, e ndo atribuicdo de apenas um/a ou outro/a profissional da
escola. Um trabalho continuo e politico permite que a escola faca o contraponto,
reflita, discuta e desestabilize alguns modelos hegeménicos referentes as tematicas

de corpos, géneros e sexualidades, tais como: a masculinidade, a
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heterossexualidade, a crianca inocente e assexuada, a familia nuclear, entre tantos
outros, presentes na sociedade. Deste modo, entendemos que essas questfes nao
devem estar as margens do curriculo escolar, nem trabalhadas de maneira pontual
nas escolas, mas que elas sejam entendidas como tematicas que fazem parte da
sociedade e, portanto, da escola e que estejam presentes em seus Projetos Politicos
Pedagogicos, para que assim elas se constituam como tematicas que integram o
curriculo escolar. A Resolucdo CNE/CEB n° 07, de 14 de dezembro de 2010 que
fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,
fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 11, de 7, de setembro de 2010, indica a
exigéncia, em seu artigo 16, de que no Ensino Fundamental sejam tratados dos
temas salude, sexualidade e género, vida familiar e social, educacdo para o

consumo, educagcdo fiscal, bem como trabalho, ciéncia e tecnologia.

4.17.17 POLITICAS PUBLICAS PARA MULHERES

Sabemos que as mulheres ocupam um importante papel na sociedade atual e
gue, cada vez mais, estdao conquistando, por meio de muita luta, seu espaco na
sociedade. Uma das conquistas das mulheres brasileiras foi a criacdo da Politica
Nacional para as Mulheres, discutida no Il Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (2008), a qual garante a mulheres e homens a igualdade de direitos. A
partir do principio de igualdade e com o objetivo de superar as desigualdades foram
desenvolvidas as politicas de Estado.

A Politica Nacional para as Mulheres deve ser assegurada a estas o poder de
decisédo sobre suas vidas bem como seus corpos. As condi¢des de influenciar os
acontecimentos em sua comunidade e pais, assim como as condicbes de romper
com o legado histérico, com os ciclos e espacos de dependéncia, de exploracdo e
subordinacdo que constrangem suas vidas no plano pessoal, econémico, politico e
social também deve ser assegurado as mulheres.

Sobre a Politica Nacional para as Mulheres é importante destacar ainda que:

Orienta-se pelos principios de igualdade e respeito a
diversidade, de equidade, de autonomia das mulheres, de equidade do
Estado, de universalidade das politicas, de justica social, de transparéncia

dos atos publicos e de participagéo e controle social (BRASIL, 2008, p. 27)

No que se refere a escola, esta tem um importante papel no que se refere ao
enfrentamento das desigualdades sociais, bem como as de género, sendo um

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




importante espaco para a discussdo e combate da discriminacdo de género. O

parecer estadual encontra-se em anexo.

4.17.18 HISTORIA DO PARANA

A histéria do Estado do Parana remonta ha cerca de 9000 anos. As provas
materiais dessa historia sdo encontradas em todo o territério paranaense nos varios
sitios arqueoldgicos ja pesquisados como: 0os sambaquis no litoral e as pinturas
rupestres, nos Campos Gerais. Nesses locais encontramos vestigios materiais
importantes que revelam como viviam os habitantes desta terra antes da vinda dos
primeiros europeus para a Ameérica.

Particularmente, no Parand, a ocupacdo européia aconteceu por duas vias:
uma espanhola e a outra portuguesa.

Desde o inicio do século XVI, exploradores europeus atravessaram de norte a
sul e de leste a oeste, o territério paranaense tendo sempre como ponto de partida
foi o litoral atlantico. O primeiro europeu a percorrer toda a extensao deste territério
foi o bandeirante Aleixo Garcia. Em 1541 Dom Alvarez Nufies Cabeza de Vaca,
partindo da llha de Santa Catarina seguiu por terra em direcdo a oeste tomando
posse simbdlica deste territério em nome da Espanha. Nesta fase a Coroa
Espanhola cria cidades e algumas redugBes para assegurar 0 seu territério
determinado pelo Tratado de Tordesilhas - acordo bilateral entre os reinos ibéricos
de Portugal e Espanha.

No ano de 1554 é criada a primeira povoacao europeia em territorio
paranaense, a vila de Ontiveros, as margens do rio Parana, perto da foz do rio Ivai.
Dois anos depois, 0 povoamento se transfere para perto da foz do rio Piquiri,
recebendo o nome de Cuidad Real del Guaira - hoje municipio de Terra Roxa - , que
juntamente com Vila Rica do Espirito Santo - nas margens do rio Ivai - formou a
provincia de Vera ou do Guaira.

No inicio do século XVI os portugueses criaram duas capitanias sobre o
nosso litoral. A primeira, a Capitania de Sao Vicente, na regido compreendida entre
a Barra de Paranagua e a de Bertioga. A segunda, a Capitania de Sant’Ana, desde a
Barra de Paranagua até onde fosse legitima pelo Tratado de Tordesilhas; mas,
referéncias historicas, datadas de 1540, nos dao conta da existéncia de moradores

na baia de Paranagua vindos de Cananéia e Sdo Vicente.
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Em meados de 1600 intensifica-se a presenca dos vicentinos (moradores da
capitania de Sao Vicente) em todo o litoral e nos Campos de Curitiba, em 1648 o
povoado de Paranagud € elevado a categoria de Vila com a denominacdo de Nossa
Senhora do Rosério de Paranagua.

Diogo de Unhate foi o primeiro portugués a requerer terras em solo
paranaense; em 1614 obteve uma Sesmaria na regido de Paranagud, localizada
entre os rios Ararapira e Superagui. Na sequéncia, em 1617 Gabriel de Lara funda
uma povoacao na llha da Cotinga, que depois transferiu para a margem esquerda do
rio Taquaré (hoje Itiberé).

Trés foram as ondas povoadoras que em conjunturas diversas e com
motivacdes distintas realizaram a ocupacdo e formaram as comunidades regionais
gue constituem o atual Estado do Parana.

A primeira se esbog¢ou no século XVII, com a procura do ouro, e estruturou-se
no século XVIII sobretudo no latifundio campeiro dos Campos Gerais, com base na
criacdo e no comeércio do gado e, mais tarde, no século XIX, nas atividades
extrativas e no comércio exportador da erva-mate e da madeira.

O Parand foi a primeira regido do Brasil a ingressar no sistema colonial
mercantil. Os motivos para esta insercdo foram a descoberta de ouro de aluvido no
litoral na primeira metade do século XVII e a sua proximidade geografica com o eixo
S&o Vicente, Rio de Janeiro, Bahia.

A evidéncia do ouro foi manifestada por Gabriel de Lara em Paranaguéa (1646)
e Heleodoro Ebano Pereira nos campos de Curitiba (1651). Nesta época muitos
moradores abandonaram a lida com a terra para procurar ouro. ISSO provocou uma
situacdo de extrema pobreza em toda a regido persistindo apenas a lavoura de
subsisténcia. Como o ouro era pouco logo acabou.

O género de subsisténcia manteve um fraco comércio em Paranagua. A
producao e o comércio de farinha de mandioca possibilitou a importacdo de produtos
basicos como o sal, ferragens e pecas de algoddo vindos da sede da Capitania.
Ainda no século XVII iniciou-se no litoral outra atividade produtiva como o plantio de
arroz e cana-de-agucar; este ultimo com a finalidade de produzir a aguardente e o
acucar.

Com a abertura do caminho do Viaméo, em 1731, a criagdo e a invernagem
de gado da o inicio a principal atividade econdmica paranaense do séeculo XVIII, o

tropeirismo.
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Ao longo do caminho do Viam&o, ou caminho das tropas organizaram-se
pousos, invernadas e freguesias, como as de Sant’Ana do lapd, de Santo Anténio da
Lapa originando vilas e futuras cidades do Parana Tradicional. Com base nessa
atividade foram ocupados os Campos de Curitiba, os Campos Gerais, bem como, no
século XIX, os Campos de Guarapuava e Palmas. O Tropeirismo ira se esgotar na
década de 1870 pelo aparecimento das estradas de ferro as quais fizeram com que
0s animais de carga perdessem sua funcdo econdmica.

No inicio do século XIX a erva mate abriu 0 comércio de exportacdo para 0s
mercados do Rio da Prata e do Chile. Transformou-se no esteio econdmico
paranaense até os anos de 1930 quando a concorréncia argentina encerrara a
predominancia da erva-mate paranaense.

A partir das primeiras décadas do século XIX o quadro demogréfico
paranaense € substancialmente alterado pela introducdo de contingentes de
imigrantes europeus. Estes imigrantes vieram para o Parana especialmente para
trabalhar com a agricultura de abastecimento em colbnias agricolas nos arredores
dos centros urbanos.

A segunda resulta da ocupacdo das grandes florestas dos vales do
Paranapanema, Parana, Ivai e Iguacu. Dois movimentos populacionais
extraordinarios ocorreram paralelamente, resultando na sua formacédo. O primeiro
impulsionado pela lavoura do café que ocupou a regido Norte e 0o segundo pela
ocupacao das regides Sudoeste e Extremo Oeste.

Desde o final do século XVIII, mesmo sem expressao econdmica, o café do
litoral do Parana se encontra nas listas de exportacdes pelo porto de Paranagua. Em
meados do século XIX ja se produzia café para consumo, interno, nos aldeamentos
indigenas de Sao Pedro de Alcantara e de Sao Jerdnimo, e na col6nia militar de
Jatai. Porém, o café de fato entrou no Parana no final do século XIX pelas maos de
migrantes mineiros e paulistas. A ocupacdo acontece em trés zonas sucessivas. A
primeira no Norte Velho, desde a divisa Nordeste com S&o Paulo até Cornélio
Procépio, colonizada entre 1860 e 1925. Em 1950 esta regido estava praticamente
ocupada; a Segunda no Norte Novo, desde Cornélio Procopio até Londrina,
prolongando-se até o rio Ivai, colonizada entre 1920 e 1950; e a terceira e Ultima no
Norte Novissimo, entre os rios Ivai e Piquiri, colonizada de 1940 até 1960. Esta
ultima chegando as barrancas do rio Parana, fronteira com o Estado do Mato

Grosso.
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A terceira e Ultima a partir o final da década de 1930 inicia um processo novo
de ocupacéao territorial no Parana nas regides Sudoeste e Extremo Oeste por parte
migrantes vindos do Rio Grande do Sul e, principalmente de Santa Catarina que
implantam o regime de pequenas propriedades e a policultura, predominantemente
de cereais e oleaginosas. Também se dedicavam a criacdo de suinos. Deste modo
nos anos de 1960, toda a regido estava ocupada.

O Parand esté localizado na Regido Sul do Brasil. Com 399 municipios, tem
area de 199,554 Km2, o que equivale a 2,3% da superficie do Brasil.

De acordo com o Censo realizado no ano de 2000 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE) a populacédo era de 9.706.000 habitantes.

Trés tipos de clima sao identificados no Parana, que sé&o definidos
principalmente pela localizagdo do Estado, as temperaturas e os ciclos de chuva. No
litoral predomina o clima tropical super-umido, sem estacédo seca. Nas regifes norte,
oeste e sudoeste predomina o clima subtropical Umido mesotérmico, com verdes
guentes, sem estacao seca, com poucas geadas. Na regido de Curitiba, nos campos
gerais e sul, o verdo é brando, sem estacfes secas e ocorrem geadas severas. A
temperatura média do Estado é de 18,5°C.

O Parana é subdividido em duas bacias de desaguamento: os rios que
pertencem ao grande sistema de captacdo do rio Parana e o complexo de rios que
pertencem a bacia de drenagem do Oceano Atlantico.

Os principais rios da bacia hidrografica do Parand sdo o Paranapanema, o
Tibagi, o Piquiri e o Iguacu, que formam um complexo hidrografico com enorme
potencial energético. Somente a bacia do rio Iguacu, que nasce ao lado de Curitiba e
desagua no extremo oeste do Estado, no rio Parana, na fronteira com o Paraguai,
tem potencial hidroelétrico para 11,3 megawatts.

A bacia hidrografica do Atlantico abrange os sistemas hidrogréaficos do rio
Ribeira, da baia das Laranjeiras, da baia de Antonina, do rio Nhundiaquara, da baia

de Paranagua e da baia de Guaratuba.

4.17.19 HISTORIA DO MUNICIPIO

A colonizacdo de nosso Municipio iniciou-se em 1952, com a Firma
Colonizadora PINHO E TERRAS LTDA. Assumiram a geréncia da firma, no
perimetro urbano e suburbano, os Senhores:

e Alfredo Paschoal Ruaro;

e Emilio Henrique Gomez ;
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e Reinaldo Antbnio Biazus.

A convite de Alfredo Paschoal Ruaro, alguns chefes de familias provindos do
Rio
Grande do Sul, vieram para c4, com o objetivo de executarem servigos
preliminares, os quais em 1953, trouxeram também as suas familias.

Uma das primeiras preocupac¢des dos imigrantes foi a construcédo da Igreja
Catdlica,

Escolheram como padroeiro Sao José Operario, cuja profissdo era
carpinteiro, como a maioria dos recém chegados.

Naquela época as paroquias eram subordinadas a Foz do Iguacu,
posteriormente, com

a criacdo de novas paroquias, a capela de Céu Azul pertenceu primeiro a
Medianeira, e

depois a Matelandia até 1964, quando foi instalada a paréquia local, que teve
como

primeiro vigario Rafael Piveta.

Em outubro de 1964, numerosas familias de origem alema, procedentes de
Piratuba,

Santa Catarina, liderados pelo Senhor Arnoldo Thrun, também vieram
instalar-se em Céu Azul. Cultuavam a religido Luterana e também colaboravam
muito para o desenvolvimento de Céu Azul.

Logo apOs chegaram as familias Bazzo, procedentes de Joagaba, Santa
Catarina e familia Gomez, vindas de Erechim, Rio Grande do Sul.

Em 1960, ficou evidente uma corrente migratéria do norte do Estado e do
Pais, os quais estabeleceram-se na parte norte do Municipio, atualmente Municipio
de Vera Cruz d’Oeste

Os moradores da época em que chegou a Céu Azul, viviam como uma so
familia,

reuniam-se nos fins de semana para saborear uma churrascada e bate-papo.
Aos poucos foram encontradas outras formas de divertimentos para 0s jovens,
realizando bailes.

Aos poucos o brago forte do homem colonizou, e hoje é o que podemos ver.
Aos domingos o pessoal se reunia no Parque Nacional, onde cantavam saudosas
melodias ao som da gaita e violdo. As compras eram feitas em Cascavel e se
chovesse a BR-35 era intransitavel.

Em 1949, foi eleito vereador pelo Municipio de Foz do Iguacu, cargo que
ocupou até o fim de seu mandato, em 1953. Em 1959, concorreu ao cargo de
Prefeito de Foz do Iguacu, vitoriosa por longa margem de votos. Foi pioneiro na
colonizacdo de Medianeira, onde residiu de 1949 a 1952, dedicando-se a extracdo
de madeira.

Terminando o mandato de Prefeito em 1963, Emilio Henrique Gomes fixou
residéncia em Céu Azul, assumindo a funcdo de gerente industrial da OLEO LAR
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S/A, que estava iniciando. Deixou a empresa para candidatar-se Prefeito do recém
criado municipio de Céu Azul, como candidato Unico, obteve 90% dos votos.
Cumpriu seu mandato no periodo de 1968 a 1972, foi o primeiro Prefeito de Céu
Azul.

A primeira Igreja localizava-se em uma sala de aula da Escola de Céu Azul,
onde atualmente encontra-se o Banco do Brasil.

Inicialmente havia fac¢des que defendiam os nomes “Ivete” e “Ibiapd”. Mas os
primeiros moradores que armaram O sSeu acampamento no morro, onde esté
localizada atualmente a Matriz, observaram o céu nitidamente limpo e visivel,
apresentando um azul

Celeste e, pelo lado do Parque um azul escuro, formando assim uma bela
paisagem vespertina, resolveram entdo, denominar este lugar de Céu Azul, cujo
nome permanece até hoje.

O Municipio de Céu Azul foi criado pela Lei Estadual n° 5.407, publicada em
08 de outubro de 1966, desmembrado do municipio de Matelandia; porém sé foi
instalado em 22 de dezembro de 1968, por forca da Lei Estadual n® 5.882 de 04 de
dezembro de 1968.

4.18- COMPOSICAO E FUNCAO DA EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

A escola deve ter uma agédo conjunta com os educadores diante daqueles
alunos que em algum periodo do processo de ensino apresentarem alguma forma
de dificuldade de aprendizagem.

E referindo-se aos alunos com defasagem na aprendizagem escolar a Lei n°
9394/96 no seu inciso V do artigo 12, recomenda aos estabelecimentos de ensino
“prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento”, e aos docentes
“zelar pela aprendizagem dos alunos” (inciso Ill do artigo 13).

Esses dois parametros legais permitem ao estabelecimento de ensino a
verificacdo e reconhecimento de que nem todos os alunos possuem a mesma
condigdo para a aprendizagem, onde a inferéncia de fatores como a caréncia fisica,
psicologica, cognitiva, afetiva, muitas vezes decorrentes do meio socio-econdmico
familiar impedem que estes tenham o0 mesmo desenvolvimento escolar num
determinado tempo, do que a maioria de seus colegas.

Sendo assim, a recuperacao constitui-se parte integrante dos processos de
ensino e de aprendizagem cabendo a escola a garantir a todos os seus alunos
oportunidades de aprendizagem, redirecionando metodologias diversificadas de
modo que as dificuldades diagnosticadas sejam superadas.

Como parceiro neste processo, a escola conta com o Centro de atendimento

Multidisciplinar — CAMU, onde objetivo do referido centro é desenvolver um trabalho
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voltado aos alunos que apresentam dificuldades ou comprometimento associado a
aprendizagem, considerando sua totalidade; e que concomitante sdo realizados
atendimentos a comunidade escolar em diversos aspectos que sao inerentes as
praticas dos profissionais que ali atuam.

As solicitacbes para atendimento s&o realizadas através de fichas de
encaminhamentos para a intervencao profissional, sendo estas preenchidas pela
instituicdo de ensino, onde posteriormente os técnicos procedem a avaliacdo dos
casos e a inclusédo e iniciacdo aos atendimentos necessarios sendo psicologico,
fonoaudiolégico, psicopedagdégico, nutricional e social, sendo estas atividades
realizadas em periodo de contra turno escolar.

Com a integracdo de um trabalho colaborativo entre professor e técnicos,
objetiva-se direcionar praticas enriqguecedoras que fundamentem um trabalho
voltado especificamente a necessidade educacional do aluno em questéo, buscando
resgatar sua defasagem escolar.

A equipe multidisciplinar € composta pelas técnicas na area da Psicologia,
Psicopedagogia, Fonoaudiologia e Nutricdo, as quais atendem no Centro de
Atendimento Multidisciplinar — CAMU.

NOME FUNCAO
Fernanda Rotta Coordenadora - Educacgao Especial
Karla Baittinger Fonoaudidloga
Jane Maria Bresolin Psicdloga
Marcieli Cristina Ribeiro Psicopedagoga

5. AVALIACAO
5.1- PLANO DE AVALIACAO INSTITUCIONAL.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394/96, aborda em
diferentes artigos a necessidade de a escola manter padrdo de qualidade na oferta
do processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido a escola para garantir o prescrito na lei e sua fungao social

deve acompanhar a aprendizagem do aluno, por meio do processo de avaliacdo da
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aprendizagem e ainda, avaliar o desenvolvimento de seu processo administrativo e
pedagogico.

O trabalho da escola consiste em garantir padrdo de qualidade da
aprendizagem por meio dos servigos prestados.

A avaliacao institucional, que € um processo permanente, tem como principal
funcdo inventariar, harmonizar, tranquilizar, apoiar, orientar, reforcar e corrigir 0s
aspectos avaliados. Ela é incorporada no ato do ensino e integrada na acédo de
formacgado, caracterizando-se como um importante instrumento de melhoria da
gualidade do ensino na medida em que permite a identificacdo de problemas. O
educador é informado sobre o desenvolvimento da aprendizagem e o educando
sobre 0s seus sucessos e suas dificuldades.

Assim, a avaliagcédo institucional possibilita a reestruturacdo do processo
educacional e a introdugcéo de mudancas na Instituicdo. Este procedimento colabora
com a reestruturacdo das atividades de ensino, pesquisa, extensao e gestdo da
Instituicdo, visando a melhorias em cada um desses pilares fundamentais.

A avaliacdo institucional acontecera a cada ano, através de questdes
objetivas permitindo a participagéo coletiva da comunidade e dos profissionais que
compdem a instituicdo. A avaliacdo procedera conforme a Lei Municipal, de forma
presencial, com comissdo formada e registrada, com entrega de resultados paralelo

da avaliacdo. A Avaliacao Institucional encontra-se no Anexo 12.
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5.2- PLANO DE ACAO

O ato de planejar agcbes, em todos os contextos, deve ser realizado de forma
sistematizada e com objetivos bem definidos, pois é a partir do delineamento das
metas que poderemos chegar aos resultados esperados. E o Plano de Acédo da
escola que norteia a atuacdo de toda a comunidade escolar e concretiza a gestao
democrética. Considerando que a organizacdo do trabalho pedagdgico implica
novas praticas de ensino, o Escola Municipal Tancredo Neves entende que é
preciso desencadear acdes para a realizacdo de uma pratica pedagogica
direcionada para trabalhar as dificuldades apontadas pela comunidade escolar,
tendo como meta principal a qualidade do processo ensino-aprendizagem e o

desenvolvimento do aluno. (Plano de Agao no anexo 13).

5.3- AVALIACAO DA IMPLEMENTACAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO:

A comunidade escolar participa das discussdes e reestruturacdo do Projeto
Politico Pedagdgico, observando os resultados positivos, analisando e buscando
acOes que visem as mudancas necessarias para o melhor andamento das condi¢des
gerais de ensino e aprendizagem.

O Projeto Politico Pedagodgico é a sistematizacdo da escola, onde se
encontra em constante aprimoramento e visa atender as necessidades dos alunos e
comunidade escolar. Estas mudancgas sao realizadas sempre que necessarias, com
a contribuicdo de todas as instancias envolvidas (APPF, Professores, Funcionarios e

Conselho Escolar).
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7- ANEXO

ANEXO 01: PROJETO RECREIO DIRIGIDO

INTRODUCAO

Ao pesquisar o sentido da palavra “recreio”, podemos constatar que ela deriva de
recrear, significando divertimento, prazer. “Recrear” vem do latim recreare indica a
possibilidade de proporcionar recreio, de divertir, causar alegria, prazer ou brincar.
No entanto, ha em nossa escola a preocupacdo com a maneira como nossos alunos
tém ocupado o seu tempo de recreio. Pensando em diminuir os conflitos, os
pequenos acidentes eventualmente ocorridos, e possibilitar aos alunos outras
vivéncias corporais que ndo as usualmente praticadas, elaborou-se entdo, o projeto
Recreio Dirigido, com a participacédo das turmas que sugeriram diversas atividades
gue gostariam de estar realizando durante o intervalo. A idéia surgiu a partir da
necessidade de organizar as brincadeiras e entreter as criancas. Além disso, ha o
resgate de brincadeiras culturais e folcloricas, como: amarelinha, pular corda,
dancas, dama, jogo da velha, cantigas de roda, entre outras.

Entendemos, também, que o recreio € um momento de aprendizagem, onde novas
significacdes estdo sendo constantemente construidas e que por iSso € um
momento singular da cultura escolar devendo ser valorizado e qualificado.

Desse modo, os alunos tém a oportunidade de desenvolver o conceito do “cuidar do
espaco do recreio”; abordando o respeito tanto com o espaco fisico da escola, como
com os colegas e professores e ainda com os materiais disponibilizados para as
atividades recreativas.

Cheio de ludicidade, o recreio pode, cada vez mais, incentivar o aprendizado e
tornar as aulas mais calmas e produtivas. E com certeza, assim, € bem MAIS
DIVERTIDO!

JUSTIFICATIVA
O recreio escolar ou intervalo das aulas € um momento presente na vida de
todo estudante. Acompanha-o da Educacao Infantil a P6s — Graduacéao.
Que a hora do recreio é hora do lanche, lazer e descanso, todos ja sabem. O
grande desafio é fazer deste periodo um momento ludico, proporcionando a
interagdo e a integragdo entre os alunos, construindo assim, as relagbes sociais-

afetivas.
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O periodo do recreio € o momento em que quase todos os alunos se reunem.
Geralmente as brincadeiras de correr, pular e lutar sdo as preferidas pelos alunos,
principalmente pelos 0os meninos o que ocasionam acidentes e pequenas confusdes.
No intuito de amenizar esses pequenos incidentes e proporcionar um ambiente mais
saudavel, o Projeto Recreio Dirigido, visa oferecer brinquedos e atividades ludicas e

mais adequada ao espaco e a0 momento.

OBJETIVO GERAL
Tem por objetivo utilizar o periodo do recreio da Escola Municipal Tancredo

Neves — Ensino Infantil e Fundamental, para que seja dirigido com brincadeiras que
auxiliem tanto na parte motora quanto intelectual, levando-os a praticar atividades
coletivas e em equipes, ajudando-se mutuamente no desenvolvimento das
atividades propostas, combatendo bullying e promovendo a interagdo entre o0s
alunos. Conscientizando nossos alunos quais sao as ac¢oées, atitudes e procedimento
mais correto para horario e espaco fisico da escola, bem como oferecer atividades
ludicas e brinquedos variados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Criar uma nova cultura de recreio na comunidade escolar.

Resgatar as brincadeiras mais saudaveis que ndo fazem mais parte do
repertorio de brincadeiras de nossos alunos atualmente.

Promover durante o periodo do recreio um ambiente fortalecedor das
relacbes sociais e minimizar 0os comportamentos agressivos, proporcionando aos
alunos do Pré Escola ao 5° ano do Ensino Fundamental, momentos de interacao
ladica.

Contribuir para tornar o espago mais prazeroso.
PUBLICO ALVO

Alunos do Pré Escolar ao 5° ano do Ensino Fundamental.

DESENVOLVIMENTO

Observando nossa cultura é comum a realizacdo de projetos. Para se formar
esse projeto é necessario identidade, meio e seguranca, em que 0 mesmo ira atingir
0 proposto ao ser projetado no futuro. Executar um projeto é considerar-se um ator,

em que tera poder para modificar o percurso das coisas. (PERRENOUD, 2000)
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Conduzir um projeto € manifestar se livremente, onde os individuos definem
seus objetivos, negociam suas estratégias, meios e cooperacdo. Com essa questao
introduzida, deve-se considerar a administracdo de recursos da escola, pois as
escolhas devem ser tomadas de forma coletiva, com todo comunidade escolar.
(PERRENOUD, 2000)

Assim o projeto deve priorizar o beneficio da coletividade, ou seja, dos
estudantes da escola, para que n&o se criem tensdes e sentimentos de injustica.

Ensina Perrenoud (2000) que toda iniciativa interfere na vida do aluno na
escola, podendo ser a atmosfera, a qualidade da orientagdo e da formacao, a
coeréncia das expectativas e do procedimento didatico.

Para Perrenoud (2000) a escola caminha em direcdo a cooperacéao profissional,
em que trabalhar em equipe j& é uma necessidade e ndo mais uma escolha pessoal.
Todos 0os membros de um grupo sdo responsaveis pelo seu funcionamento.
Entretanto é conveniente delegar-se um condutor a um grupo, o qual deve
manifestar postura e competéncias anteriormente lembradas.

De acordo com o constante no Curriculo Basico para as Escolas Municipais,
para que o desenvolvimento seja estimulado, a escola pode propor brincadeiras e
jogos, com ou sem regras. No caso da Escola Municipal Tancredo Neves, utiliza-se
a metodologia de regras e acOes pré estabelecidas que regulem a atividade e o

comportamento da crianga.

ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

12 Etapa: No inicio do ano letivo é feito a sensibilizagdo e conscientizacdo dos
alunos sobre o0 que deve e nao deve ser feito no horario do recreio.

Responsaveis: professores, diretor e coordenador

22 Etapa: Organizacéo do programa de atividades do recreio.

Responséveis: diretor e coordenador.

32 Etapa: Implantacdo do projeto — momento em que as atividades séo aplicadas
conforme o planejado e onde seré avaliado a participacdo de todos os envolvidos no

Projeto e onde é feito também 0s reajustes necessarios.

ATIVIDADES - BRINCADEIRAS
Jogos como: dama, jogo da memoria, domind, pega varetas, elasticos,

cordas, bambolés, carrinhos, jogo da velha, jogo de tabuleiro, boliche, peteca,
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bonecas, ténis de mesa, legos, futebol de botdo, torre de copos, jogo de cartas,
amarelinha, passa anel, pula elastico, brincadeira de roda, danca e brinquedos

trazidos pelas criangas. Cantinho da leitura.

CONCLUSAO
Com o presente Projeto Recreio Dirigido, espera-se que os alunos mudem os
comportamentos agressivos e incorporem novas posturas/ atitudes, para que assim
possamos verificar a eficacia do projeto.

Esse projeto demonstrou que as brincadeiras sao desenvolvidas para facilitar
a relacao entre os alunos, tantos os sociaveis, como o0s alunos mais timidos, ou com
alguma dificuldade de interacdo e comunicacédo. Observou-se que esse objetivo foi
atingido, pois os alunos interagem de forma igualitaria, e sentem-se pertencentes ao
grupo.

Percebeu-se que o projeto tem sido bem importante para os alunos, para a
organizacdo da escola, e para o0 momento de recreagcdo, pois ao resgatar as
brincadeiras as criangas se envolvem em atividades que os pais realizavam além de
brincar com colegas que no dia a dia, fora do horério escolar, muitas vezes ndo tem

contado, e assim ficam sozinhos em casa, com brincadeiras individuais.

REFERENCIAS

PERRENOUD, Philippe. 10 Novas Competéncias para Ensinar. Trad. Patricia C.
Ramos - Porto Alegre, 2000.

CURRICULO BASICO, Escola Publica Municipal: Educac&o Infantil e Ensino
Fundamental - Anos iniciais. Cascavel — AMOP — 2015.
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ANEXO 02: MATRIZ CURRICULAR Lo

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
EDUCAGCAQO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

MATRIZ CURRICULAR PARA INSTITUICAO PUBLICA MUNICIPAL — ENSING FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS
ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
ENSINO FUNDAMENTAL E INFANTIL EL.E.F
NRE: 6 - CASCAVEL J MUNICIPIO: 530 - CEU AZUL
INSTITUICAD DE ENSINO: 371 - ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
ENDERECO: RUA NITEROI n2 234 BAIRRO UNIAO CEP 85840-000
FONE: (45) 3121 - 1066
ENTIDADE MANTENEDORA: PREFEITURA MUNICIPAL
CURSO (N2 DO CODIGOD): Anos Iniciais do Ensino Fundamental {4025)
TURNO: Manha €. H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
2.400h 200
M ANO DE IMPLANTACAO: 2020 FORMA Simultinea

ORGANIZAGCAO: Ciclos
COMPONENTES CURRICULARES 1¢ 22 3e 42 5e
{DISCIPLINAS)
ARTE 2 2 1
CIENCIAS 1 1 2
EDUCACAO FiSICA 2 2 1
ENSINO RELIGIOSO 1 1 )
GEOGRAFIA 1 1 1
HISTORIA 1 1 1

| . | LINGUA PORTUGUESA 6 6 7

! MATEMATICA 6 6 7

‘ Total de horas reldgio semanais 20h 20h 20h

’_\ Matriz Curricular de acordo com a LDB n® 9394/96 \QN,-'

Céu Azul, 14 de fevereiro de 2020.

Marineusa Mariane Digs
Diretora ;
Portaria N° 212/2018 \
Esc. Mun, Tangrado Neves W

MARINEUSA MARIANO DIAS
Diretora da Escola Municipal Tancredo Neves
PORTARIA N2 212/2018

Rua Niterdi, 234 Bairro Unido — Céu Azul-PR — CEP:85840-000
Fone: (45) 3121 — 1066 — E-mail: esctancredo2012@hotmail.com
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ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

o' 0Co N\

188 _:..'FISI &\

MATRIZ CURRICULAR PARA INSTITUICAO PUBLICA MUNICIPAL — ENSINO FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS
ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
ENSINO FUNDAMENTAL E INFANTIL E.LE.F
NRE: 6 - CASCAVEL | MuNICIPIO: 530 - CEU AZUL

INSTITUICAQ DE ENSINO: 371 - ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES

ENDERECO: RUA NITEROI n2 234 BAIRRG UNIAQ CEP 85840-000

FONE: (45) 3121 - 1066

ENTIDADE MANTENEDORA: PREFEITURA MUNICIPAL

CURSO (N2 DO CODIGO): Anos Iniciais do Ensino Fundamental (4035)

TURNO: Manha C. H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
1.600h 200

ANO DE IMPLANTACAO: 2020 | FORMA Simultanea

~ ORGANIZACAO: Anual

(DISCIPLINAS)

COMPONENTES CURRICULARES 1¢ 2¢ 3¢ 42 5¢

ARTE

CIENCIAS

(VRN

EDUCACAD Fisica

[y P N

ENSINO RELIGIOSO -

GEOGRAFIA

HISTORIA

LINGUA PORTUGUESA

(i N

MATEMATICA

DN (N

Total de horas relégio semanais. 20h 20h 20h 20h

20h

Matriz Curricular de acordo com a LDB n® 9394/96

Céu Azul, 14 de fevereiro de 2020.

Marineusa Mariano Dias
Diretora

Portaria N° 212/2018 )
EsC. Mun. Tancredo Neves Wt
|

MARINEUSA MARIANO DIAS
Diretora da Escola Municipal Tencredo Neves
PORTARIA N2 212/2018

Rua Niterdi, 234 Bairro Unifo — Céu Azul-PR — CEP:85840-000
Fone: (45) 3121 - 1066 — E-mail: esctancredo2012@hotmail.com

<
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ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
EDUCACAQO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

MATRIZ CURRICULAR PARA INSTITUICAO PUBLICA MUNICIPAL - EDUCACAO INFANTIL

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
ENSINO FUNDAMENTAL E INFANTIL E.LE.F

NRE: 6 - CASCAVEL | MUNICIPIO: 530 - CEU AZUL
INSTITUICAO DE ENSINO: 371 - ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
ENDEREGO: RUA NITERGI n2 234 BAIRRO UNIAO CEP 85840-000
FONE: {45) 3121 - 1066

ENTIDADE MANTENEDORA: PREFEITURA MUNICIPAL
CURSO (N2 DO CODIGO): Educagio Infantil (2001)
TURNO: Tarde C. H. TOTAL DO CURSO: DIAS LETIVOS ANUAIS:
1.600 h 200
ANO DE IMPLANTACAO: 2020 FORMA Simultinea
™ OFERTA: Infantil4e 5 ORGANIZACAO: Anual
CAMPOS DE EXPERIENCIAS INFANTIL 4 INFANTILS
O ¢u, 0 outro e 0 nés 4H 44
Corpo, gestos ¢ movimentos 4H 4H
Tragos, sons, cores e formas 4H 4H
Escuta, fala, pensamento e imaginagdo 4H 4H
Espagos, tempos, quantidades, relagdes ¢ aH 4H
transformagdes.
| Total de horas relégio semanais _ 20 horas reldgio 20 horas relégio |
b
Matriz Curricular de acordo com a LDB n® 9394/95 /

Céu Azul, 14 de fevereiro de 2020.

Diretora
. Portaria N° 212/2018

Marineusa Mariano Dias
]
Esc. Mun, Tenoredo Neves "/

{
MARINEUSA MARIANO DIAS

Diretora da Escola Municipal Tancredo Neves
PORTARIA N2 212/2018

Rua Niterdi, 234 Bairro Unido — Céu Azul-PR — CEP:85840-000
Fone: (45) 3121 - 1066 — E-mail: esctancredo2012@hotmail.com

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




ANEXO 03: CALENDARIO ESCOLAR —

o SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE
PN ANEXO DA RESOLUGAO N° 3.592/2019 - GS/SEED

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES El - EF

CALENDARIO ESCOLAR-2020

Janeiro Fevereiro Marco
DS QQissSES DESISHENT  QONESES DEES O QEESES
e 2 3 4 14561 "2 8 4 5 & {2
b6 78 90 2.3 4 5 6 7 8lanf 8 9 10 11 12 13 14| an
12 13 14 15 16 17 18 9 10 11 12 13 14 15 15 16 17 18 19 20 21
119 20 21 22 23 24 25 16 17 18 19 20 21 22 22 23 24 25 26 27 28
26 27 28 29 30 31 23| 247725 26 27 28 29 2078300 3T
1-Ano novo 25-Carnaval 26 - Cinzas i N
Abril Maio Junho
DRSS QRQESES PRSI QE QSIS DRSO QEEShES
sz 4] 1 2] e 23 45 6|20
5 6 7 8 9[101d| 3 4 5 6 7 8 9ldi| 7 8 9 10711 12 13| an

12 13 14 15 16 17 18 10l 12 13 14 15 16 14 15 16 17 18 19 20
19] 20021 22 23 24 25 17 18 19 20 21 22 23| 10|21 22 23 24 25 26 27

26 27 28 29 30 24- 26 27 28 29 30{dN|28 29 30
31
10-Paixdo / 12-P4scoa / 21-Tiradentes 1 - Dia do Trabalhador 11 - Corpus Christi
Julho Agosto Setembro
DEE SN ONIORESES D CHEETAE QIR QERSTRS DEERS RSSO QWRSSIES
1 2534 3 1] 21 1 2 3 4 5] 4
5 6 7 8 9 1011ydn] 2 3 4 5 6 7 8lan 6[:2] 8 9 10 12| dn
12813 401 5516 17218 9 10 11 12 13 14 15 13 14 15 16 17 18 19
19 20 21 22 23 24 25|10| 16 17 18 19 20 21. 224 120 21 22 23 24 25 26| 16
26 27 28 29 30 31 dn| 23 24 25 26 27 28 29 27 28 29 30 dn
30 31
+ 7 - Independéncia
Outubro Novembro Dezembro
DIESTE R ONROEESES DS Rl QEEOMESERS DEESEIEIQEIQTS S
12 3l T2l 3 4l © 7|20 1T 2 3 4 5|12
4 5 6 7078 9 10)dn|] 8 9

Eig 10 11 12 13 14fdan| 6 7[78 9 10 11 12 dn
11EH2] 13 14 15 16 17| [F45] 16 17 : 13 14 15 16 17 18 19

18 19 20 21 22 23 24 22 23 24 20729722723 2428 26

25 26 27 28 29 30 31 29 30 PN 280290030031
12 - Nossa Sra. Aparecida 2 - Finados 19 - Emancipago Politica do PR
3 - Dia do Professor antecipado 15 - Proclamagdo da Republica 25 - Natal
Inicio/Término das aulas Férias/Recessos Discentes Férias/Recesso/Docentes
| Estudo e Planejamento MES DIAS MES DIAS
Fechamento do trimestre janeiro / férias 30 janeiro / férias 30
Férias fev / férias 5 fev / recessos 1
Recesso julho / recessos 16 julho / recessos 16
~ |Feriados dez / férias 10 dez / recessos 10
Feriado Municipal outros recessos 6 outros recessos 3
Brigada escolar Total 67 Total 60

Consciéncia Negra

emana Municipal de Conscientizagdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista-TEA
Fechamento do Ano Letivo e Conselho de Classe

[ Conselho de classe com dispensa de aula

Avaliacdo Trimestral
1®"Trimestre - 06/02 a 15/05 -> 65 dias letivos Dias letivos 1° trim. 65
2° Tnimestre - 78/05 a 04/09 -> 68 dias letivos Dias letivos 2° trim. 68
rimestre - a -> 1as letivos Dias letivos 3° trim. 67
otal = fas letivos | [Totar dias Tetivos: 200
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sz, ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
HEG ) ENSINO FUNDAMENTAL E ED. INFANTIL CIDADE CEU AZUL

Calendario Escolar 2020

Turnos de oferta: M eT

Horario matutino
Inicio : 7H50

Intervalo : 9H45 as 10H recreio dirigido

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES

Rua Niteroi, 234 Bairro Unido Término: 11H50
o Fone: (45) 3266-1896 B
& «B4Q CEyY AZUL PARANA Hordrio vespertino

Inicio : 13H20
Carimbo do Estabelecimento Intervalo : 15h15 as 15h30 recreio dirigido
Marineusa Mariano Dias Término: 17h20
Diretora Wflirs
Portaria N° 212/2018

Esc. Mun. Tancredo Neves

Carimbo e Assinatura Do Gestor

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E DO ESPORTE

NUCLEO REGIONAL DA EDUCACAO DE CASCAVEL ‘Cumprir RESOLUCAO N¢ 3.592/2019 - GS/SEED Art. 72 82
SETOR DE ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

ESTE CALENDARIO ESTA DE ACORDO
COM A LEGISLAGCAO VIGENTE

CASCAVEL [& __[é _@ Complementacio de Carga horaria

EVANDRA LUCIA CASAGRANDE
TECNICA NRE

Parecer do NRE- Cascavel

Avaliacao Trimestral
1° Trimestre - 06/02 a 15/05 -> 65 dias letivos
2° Trimestre - 18/05 a 04/09 -> 68 dias letivos
3° Trimestre - 08/09 a 17/12 -> 67 dias letivos
Total = 200 dias letivos
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ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
EDUCAGCAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
Rua Niterdi, 234 Bairro Unido
Fone: (45) 3266 1896
85.840-000 Céu Azul
Parana

Perfil s6cio-econdmico-cultural dos pais ou responséavel das Escolas
Municipais de Céu Azul

As questdes que possuem alternativa assinale com um X a op¢ao que achar que mais se
aproxima da realidade.
1-Seuparentescofigagho comof@) aluno@?
a) Pai

b) Mae

c) Avb/avo
d) Tio/tia
e) Outro

a) solteiro

b) casado

c) vivo

d) separacédo (separacao legal ou divorcio)

f) Outro

a) Menos de 17 anos a) Menos de 17 anos a) Menos de 17 anos
b) 18 a 29 anos b) 18 a 29 anos b) 18 a 29 anos
c) 30 a 40 anos c) 30 a 40 anos c) 30 a 40 anos
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d) 41 a 50 anos

d) 41 a 50 anos

d) 41 a 50 anos

e) 51 anos a mais

e) 51 anos a mais

e) 51 anos a mais

a) analfabeto

a) analfabeto

a) analfabeto

especializagéo

b) ensino fundamental incompleto b) ensino fundameptal incompleto b) ensino
fundamental incompleto

c¢) ensino fundamental completo c) ensino fundamental completo C) ensino
fundamental completo

d) ensino médio incompleto d) ensino médio ingompleto d) ensino
médio incompleto

e) ensino médio completo e) ensino médio completo e) ensino
médio completo

f) ensino superior incompleto f) ensino superior incompleto f) ensino
superior incompleto

g) ensino superior completo g) ensino superior completo g) ensino
superior completo

h) especializacao h) especializagéo h)

a) Pai, mae e irmaos

b) Pai e méae

c) somente com a méae

d) somente com o pai

€) com os avos

f) mae e padrasto

g) mée, padrasto e irmaos

h) pai e madrasta

I) pai, madrasta e irméos

) somente com os tios
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k) pais e avos

[) um dos pais e avos

m) com outros Quais ?

a)laz2
b)3a5
c)6a8

d) 9 a mais

a) trabalho fixo com CPTS assinada

b) trabalho fixo sem CTPS assinada

c) trabalho autbnomo

d) trabalho temporario

e) aposentado/pensionista

f) outro

g) néo trabalha

a) atividades rurais ,quais

b) servicos domésticos, quais

€) ndo auxilia

a) Sem rendimento

b) menos de um salario minimo

c¢) 1 salario minimo

d) 2 a 3 salarios minimos

e) 4 a 5 salarios minimos

f) mais de 6 salarios minimos

g) 1 salario minimo e meio

a) Sim, recebe beneficio.

b) ndo recebe beneficio
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c) ja recebeu e hoje ndo recebe mais

a) Catdlica

b) evangélica Luterana/Protestante

c) Evangélica
d) Outra

€) nenhuma

a) propria

b) moradia alugada

¢) moradia financiada

d) moradia cedida

e) outros

a) urbana

b) rural

a) de alvenaria

b) madeira

C) mista

d) material reaproveitado

e) outros

a) sim

b) ndo

a) fossa

b) rede de esgoto

a) tratada (SANEPAR)

b) pogo ou nascente
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a) fixo

b) celular quantos? ( )

c) nenhum tipo de telefone

a) coleta publica com separacao de lixo reciclavel

b) coleta publica sem separacéao de lixo reciclavel

c) enterrado

d) céu aberto

e) queimado

a) nao

b) sim (1)
C) sim (2)
d) sim (3)
e) sim (4)

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim

b) ndo

a) sim
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b) ndo

a) sim

b) ndo

a) conexao dial —up (linha telefénica)

b)conexao banda larga

c)telefones celulares com tecnologias 3G-4G

d)outro

€) ndo tem acesso

a) sim

b) ndo

a) familiares adultos

b) familiares (menores de idade)

c) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente

d) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma remunerada

e) ficam sozinhos (as) em casa

a) sim

b) ndo

C) as vezes

d) ndo auxilia

a) Vocé apenas exige que a crianca faca as tarefas

b) Vocé senta-se ao lado da crianca e auxilia

¢) Quem auxilia a crianga nas tarefas é outra pessoa

d) ninguém auxilia

a) familiares adultos

b) familiares (menores de idade)

C) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) gratuitamente
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d) terceiros (vizinhos, amigos ou outros) de forma remunerada

e) ficam sozinhos (as) em casa

a)Pre I- h) Bercario

b)Pré II- i) Matermal |

c)1°- j) Matermal I

d)2°- k) Matermal 111

e)3°- [) Educacao de Jovens e
Adultos (EJA)

f)4°-

9)5° -

a) sempre

b)quase sempre

c)as vezes

d)nunca

a)sim

b)néo

C) as vezes

() sempre ( ) devez em quando
( ) nunca
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( ) sempre ( ) devez em quando
( ) nunca

( ) sempre ( ) devez emquando

( ) nunca

() sempre ( ) devez em quando

() nunca

a)menos de lhora

b)entre 1 e 2 horas

c)entre2 e 3horas

d)mais de 3horas

e) nao usa aparelhos eletrénicos

a)educacao Infantil ( Creche)

b)Educacao Infantil ( Pré Escolar)

¢)1° do fundamental

() diariamente ( ) 1a?2vezes nasemana ( ) 3a4vezes nasemana

( ) nunca

( ) diariamente ( ) 1a2vezesnasemana ( ) 3a4vezes nasemana
( ) nunca

() diariamente ( ) 1a2vezes nasemana ( ) 3a4vezes nasemana

( ) nunca

a)sim

b)néo

Qual?
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ANEXO 05: FICHAS DO CONSELHO DE CLASSE

’ ANEXO 11
FICHA DE PRECONSELHO DE CLASSE - TURMA/ALUNO
(PROFESSOR)

SECRETARIA DE EDUCACAO .
CEU AZUL - PR Ano: Turma: Professor (a): Bimestre: Data:

N° Nome Observacdes Encaminhamentos

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
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ANEXO V
FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO
CONSELHO DE CLASSE - TURMA/ALUNO
(Coordenador)

SECRETARIA DE EDU ACI\O .
céu azuL - PANO: Turma: Professor (a): Bimestre: Data: / /

Notas/desempenho:
LP M| H| G| C|EF| A |ER

Ne° Nome

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16

Satisfatorio - Mediano Insatisfatorio -

Problemas Encaminhamentos efetivados
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SECRETARIA DE EDUCACAO

CEU AZUL- PR (PROFESSOR)

Escola:

ANEXO Il

Professor (a):

Ano: Turma: Bimestre:

FICHA DE PRE-CONSELHO DO ALUNO/TURMA

Data: / /

NUumero

Aluno

Comportamento
Participacéo e
interesse nas

aulas

Empenho nos
trabalhos

avaliativos

Problemas de

aprendizagem/notas

Port.

Nota
Matem.
Nota
Geog.

Nota

Frequéncia

Legenda:

Satisfatorio - Mediano

Insatisfatério -

Satisfatério: aluno que atende todos os quesitos dos conteldos propostos;

Mediano: aluno que atende parcialmente os quesitos dos conteldos propostos;

Insatisfatério: aluno que nao atende os quesitos dos contelddos propostos;
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ANEXO IV
A FICHA DE RESULTADO PARA CONSELHO
,. DE CLASSE DAS TURMAS DA ESCOLA
SECREL’E’SQ?SLE_DPURCACAO (perfil das turmas- coordenagéo)
ESCOLA: Bimestre: Data:
/ /
e S ?
Turmas 3 2 2
e I z% © LL _g’
S| o | ol @ |2 8 3 &
sé.c_mg,g.g“@_g% °
o > 9 () S ) (@) (&) o E
AR ER R AR A A A R
C|IL|dE&|=|T|0 |0 |8 |< |0
1°ano A
1°ano B
2°ano A
2°ano B
3°ano A
3°ano B
4°ano A
4°ano B
o%ano A
5%ano B

Satisfatorio - Mediano Insatisfatério -

Providéncias a serem tomadas para sanar as dificuldades encontradas:

Assinatura dos presentes:

Diretor:

Coordenador:

Professor(a):

Professor(a):

Professor(a):
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ANEXO 07: LISTA DE MATERIAIS

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES -E.lL.E.F

Materiais para Pré-Escola 2020

2 caderno de desenho grande 60 folhas (capa dura);
1 caderno de linha pequeno com 50 folhas com espiral e capa dura
para agenda;

1 pincel para tinta guache n° 10;

1 garrafinha para agua de polietileno;

1 tapete pequeno;

1 pasta de plastico com elastico espessura 4 cm;

1 caixa de lapis de cor grande jumbo;

1 caixa de giz de cera jumbo

2 lapis grafite jumbo;

2 borracha,;

1 tubo de cola tenaz (110g9);

1 apontador jumbo (com lixeirinho);

1 tesourinha (sem ponta);

1 rolo de papel higiénico branco;

100 folhas de papel sulfite branca;

1 estojo;

1 pote de massinha de modelar (soft);

1 lixa d’agua;

Mochila sem rodinha;

Material para Flaor
1 escova dental com estojo;
1 copo plastico pequeno;
1 toalha pequena;
1 creme dental infantil;

Observacao:
Todo o material devera ter nome.

Ex: todos os lapis de cor com 0 nome.

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES -E.LE.F

Materiais para 1° Ano 2020

2 cadernos pequeno de linha com 98 folhas de 1 matéria com

margem e sem desenho;

2 cadernos grande de linha com 98 folhas com margem e sem
desenho;

2 cadernos de desenho grande;

1 caixa de lapis de cor grande;

1 caderno de linha pequeno com 50 folhas sem espiral e capa

dura para agenda,;

2 lapis de escrever;

1 borracha;

1 tubo de cola (1109);1 liquida e 1 bastao

1 apontador;

1 régua de 20 cm;

1 tesourinha (sem ponta);

1 rolo de papel higiénico;

100 folhas de papel sulfite colorida;

1 pasta de plastico com elastico espessura 4 cm;

1 garrafinha simples para agua,

1 estojo para os lapis

1 mochila sem rodinha
Material para Fluor

1 escova dental com estojo;

1 copo plastico pequeno;

1 toalha pequena;

1 creme dental.

1 nécessaire para guardar o material do fluor;

Todo o material devera ter nome e o0s cadernos devem

encapados.

ser

Ex: todos os lapis de cor com o nome.
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ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES -E.LE.F

Materiais para 2° Ano 2020

2 cadernos grande de linha com 1 matéria sem desenhos nas
margens;

1 caderno pequeno de linha com 50 folhas sem desenhos nas
margens;

1 caderno de desenho grande;

1 caderno de caligrafia;

1 caixa de lapis de cor grande;

1 caderno de linha pequeno com 50 folhas sem espiral e capa dura

(Para agenda);

2 lapis de escrever,

1 borracha;

1tubo de cola (1109);

1 apontador;

1 régua de 30 cm; ndo pode ser régua de silicone

1 tesourinha (sem ponta);

1 rolo de papel higiénico;

100 folhas de papel sulfite branca;

1 pasta de plastico com elastico espessura 4 cm;

1 garrafinha para agua;

1 estojo

Material para Fluor

1 escova dental com estojo;

1 copo plastico pequeno;

1 toalha pequena;

1 creme dental.

1 nécessaire para guardar o material do fltor;

Observacdo: Todo o material devera ter nome e os cadernos devem
ser encapados.

Ex: todos os lapis de cor com o nome.

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES -E.LE.F

Materiais para 3° Ano 2020

4 cadernos de linha grande (1 matéria) com margem e sem
ilustracoes;
1 caderno de caligrafia;
1 caderno de desenho grande;
1 caixa de lapis de cor grande;
1 caderno de linha pequeno com 98 folhas sem espiral e capa dura
(Para agenda);
2 lapis de escrever;
1 borracha;
1 tubo de cola (110g);
1 apontador;
1 régua de 30 cm;
1 tesourinha sem ponta;
1 rolo de papel higiénico;
100 folhas de papel sulfite colorida
1 pasta de plastico com elastico espessura 2cm
1 garrafinha para agua
1 estojo
Material para Flaor
1 escova dental com estojo;
1 copo plastico pequeno;
1 toalha pequena;
1 creme dental.
1 nécessaire para guardar o material do fluor;

Observacdo: Todo o material devera ter nome e os cadernos devem
ser encapados.

Ex: todos os lapis de cor com o nome.
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ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES - E.lL.E.F

Materiais para 4° ano 2020

5 cadernos de linha 100 folhas grande (1 matéria) com margem
e sem ilustracodes;

1 caderno de desenho grande;

1 caderno de caligrafia;

1 caderno quadriculado grande, (quadrinhos maiores);

1 caderno de linha pequeno com 50 folhas sem espiral e capa
dura para agenda;

1 caixa de lapis de cor grande;

2 lapis de escrever;

1 borracha;

1 tubo de cola (110g);

1 apontador;

1 régua de 30 cm;

1 tesourinha (sem ponta);

1 rolo de papel higiénico

100 folhas de papel sulfite

1 pasta de plastico com elastico espessura 1 cm

1 garrafinha para agua

1 estojo

Material para Fluor
1 escova dental com estojo;
1 copo plastico pequeno;
1 toalha pequena;
1 creme dental.
1 nécessaire para guardar o material do fluor;

Observacéao: Todo o material devera ter nome e os cadernos
devem ser encapados.

Ex: todos os lapis de cor com o0 nome.
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ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES - E.L.E.F

Materiais para 5° ano 2020

v' 5 cadernos de linha grande (1 matéria) sem desenhos nas
margens;

v' 1 caderno pequeno de linha com 50 folhas sem desenhos nas
margens;

v' 1 caderno de linha pequeno com 50 folhas sem espiral e capa
dura (Para agenda);

v 1 caderno quadriculado grande;

v 1 caderno de desenho grande;

v’ 1 caixa de lapis de cor grande;

v 1 Caneta azul;

v’ 2 lapis de escrever,

v 1 borracha;

v 1 tubo de cola (110q);

v 1 apontador;

v 1 régua de 30 cm;

v' 1 tesourinha (sem ponta);

v" 1 rolo de papel higiénico;

v 100 folhas de papel sulfite branca;

v’ 1 pasta de plastico com elastico espessura 1 cm;

v 1 garrafinha para agua

v’ 1 estojo para lapis

Material para Flaor

v 1 escova dental com estojo;

v 1 copo plastico pequeno;

v' 1 toalha pequena;

v 1 creme dental.

v 1 nécessaire para guardar o material do fldor;

Observacdo: Todo o material devera ter nome e o0s cadernos
devem ser encapados.

Ex: todos os lapis de cor com 0 nome.
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ANEXO 08: PROGRAMA MAIS CULTURA NA ESCOLA

PROGRAMA: MAIS CULTURA NA ESCOLA

Apresentacéao

Durante as ultimas décadas vem se discutindo a incorporacao da cultura no
processo de ensino-aprendizagem.

Sabemos que a cultura € um componente ativo na vida do ser humano, e
gue nao existe individuo no mundo que ndo possua uma cultura, pois cada um de
nés somos criadores e propagadores de diversas culturas.

O reconhecimento da multiculturalidade da sociedade leva a constatacédo da
diversidade de raizes culturais que fazem parte de um contexto educativo como uma
sala de aula.

Quando se trata de cultura e educacdo, podemos dizer que sao estes
fendbmenos intrinsecamente ligados, a cultura e a educacdo, juntas tornam-se
elementos socializadores, capazes de modificar a forma de pensar dos educandos e
dos educadores. Quando adotamos a cultura como uma aliada no processo de
ensino-aprendizagem estamos permitindo que cada individuo que frequenta o
ambiente escolar sinta-se participante do processo educacional, pois ele nota que
seu modo de ser e vestir ndo é mas visto como "antiético” ou "imoral”, mas sim uma
forma de este se socializar com os demais colegas. Alguns autores defendem a
ideia de que a educacdo ndo pode sobreviver sem a cultura e nem a cultura sem a
educacdo. Candau (2003, pag.160) afirma que: "A escola €, sem duvida, uma
instituicdo cultural”.

Portanto, as relagdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas
como entre dois polos independentes, mas sim como universos entrelacados, como
uma teia tecida no cotidiano e com fios e nds profundamente articulados.

Nesse sentido, na legislacdo educacional, a oferta de atividades culturais

pelas Unidades Educacionais, encontra amparo na legislacdo, sendo, o Plano
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Nacional de Educacdo, Lei n°® 13.005/2014, em sua Meta 2, Estratégia 2.8, que

estabelece:

Estratégia 2.8: Atividades culturais. Promover a relagédo das escolas com
instituicdbes e movimentos culturais, a fim de garantir a oferta regular de
atividades culturais para a livre fruicdo dos alunos dentro e fora dos
espacos escolares, assegurando ainda que as escolas se tornem polos

de criacao e difuséo cultural.

Também o Plano Estadual de Educacéo, Lei n® 18.492/2015, em sua Meta 2,
Estratégia 2.13, apresenta:

Estratégia 2.13 Apoiar e estimular o desenvolvimento de metodologias e

praticas pedagogicas nas areas das expressfes artisticas, iniciacao

cientifica, ambiental, das tecnologias, midias e comunicacdo para a

permanente formacéo dos professores e estudantes.

Esta garantia encontra-se asseverada ainda, na Lei Municipal 1.583/2015,
Plano Municipal de Educacéo. Meta 2, Estratégia 2.8

Estratégia 2.8 Incentivar a relacdo das escolas com instituicbes e
movimentos culturais, a fim de viabilizar atividades culturais para a livre
fruicho dos alunos dentro e fora dos espacos escolares, assegurando

ainda que as escolas se tornem polos de criacao e difuséo cultural.

Conclui-se assim, que a cultura € o elemento essencial no processo de
ensino-aprendizagem e que a escola deve incorpora-la em seu contexto e, portanto,
esta deve ser inserida nos curriculos escolares, nos projetos e outras atividades
pedagdgicas, para que haja a socializacdo do discente e docente e que as demais

culturas também possam ter seu espaco no ambiente escolar.

Justificativa

A criacdo de instrumentos adequados ao reconhecimento e a

preservacdo de Bens Culturais Imateriais perpassa as Instituicbes Educacionais.
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Cabe a elas, oportunizar o contato dos alunos com as mesmas, colaborando para
gue a crianca tenha oportunidade de atuar efetivamente no mundo, opinando,
criticando e sugerindo. Este contato com os bens culturais também permite ajudar o
aluno a desenvolver alguns aspectos como a criatividade, a coordenacdo, a
memorizacdo, e o vocabulario, assim como, traz beneficios fisicos, psicolégicos,
socioculturais, de integracdo, reconhecimento e valorizacdo das caracteristicas de
cada crianga, a qual ird se identificar com determinado género, instrumento, voz,
entre outros.

Possibilita ainda, ligar a masica e o0 movimento, utilizando a dan¢a ou a
expressao corporal como importante papel na formacédo do ser humano dentro do
seu processo educativo, pois inspira e encoraja a crianca a expressar-se, estimular a
memoria e a inteligéncia, sendo ainda uma boa opcéo para se promover um trabalho
com temas atuais que repercutem no dia a dia da sociedade, tornando o
aprendizado mais significativo e contribuindo para que as criangcas possam
desenvolver-se plenamente.

Quando a crianga tem contato com livros, letras musicais, pecas teatrais,
entre outros, ela é convidada a entrar em um universo de liberdade, criatividade e
movimento, podendo expressar-se de forma verbal e corporal. A crianca perde a
timidez, amplia os horizontes culturais e trabalha bem em grupo.

Por outro lado, o teatro pode ser usado também como uma ferramenta
pedagdgica. "Uma das grandes riquezas dessa atividade na escola € a possibilidade
do aluno se colocar no lugar do outro e experimentar 0 mundo sem correr riscos",
avalia Maria Lacia Puppo, professora de licenciatura em Artes Cénicas da
Universidade de S&o Paulo (USP). E sdo muitas as habilidades desenvolvidas com
essa pratica. O contato com a linguagem teatral ajuda criancas e adolescentes a
perder continuamente a timidez, a desenvolver e priorizar a no¢édo do trabalho em
grupo, a ter desenvoltura em situacées onde € exigido o improviso e a se interessar
mais por textos e autores variados. O teatro € um exercicio de cidadania e um meio
de ampliar o repertério cultural de qualquer estudante.

Enfim, o que se busca, é desenvolver plenamente os educandos, em todas as
suas habilidades e potencialidades, promovendo seu acesso ao mundo cultural,
visando a apreciacdo e interesse pelo canto e teatro, oportunizando vivéncias e
experiéncias, por meio da fruicao/criacdo/reflexdo, ampliando seu repertério cultural
e suas possibilidades expressivas.
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Objetivo Geral:

Promover a ampliacdo do universo cultural dos alunos, por meio de atividades
de teatro e canto nas Escolas, projetando novos talentos, contribuindo para a
expressao de sentimentos, emocgdes, pensamentos, desenvolvendo a criatividade,
melhorando a autoestima, a qualidade de vida e a aprendizagem, prevenindo a
evasdo escolar e a distorcdo idade-série, tornando o ambiente escolar mais

acolhedor e estimulante, através do contato com atividades culturais.

Objetivos especificos:

e Interagir com comunidades escolares diversas, por meio de apresentacdes
teatrais e de canto;

e Ampliar os conhecimentos dos educandos para que estes se desenvolvam
como cidadaos plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel na
sociedade;

e Propiciar o desenvolvimento do pensamento artistico, a sensibilidade, a
percepcéao, a reflexdo e a imaginacdo, que caracterizam um modo particular
de dar sentido as experiéncias das pessoas;

e Promover a interacdo com o0s colegas na elaboracdo de cenas e nha
improvisacao teatral;

e Trabalhar com diferentes linguagens teatrais com a criacdo ou adaptacdo de
uma historia, com artes plasticas, para construir 0os personagens, o0 cenario, a
musica e coreografias;

e Reconhecer a utilizacdo dos elementos da linguagem draméatica: espaco
cénico, personagem e a¢do dramatica;

e Desenvolver um maior dominio do corpo, tornando-o expressivo, melhorando
0 desempenho na verbalizacgéo;

e Explorar e identificar elementos da musica como elemento de expresséo e
interacdo com o outro, ampliando o conhecimento de mundo;

e Perceber e expressar sensac¢des e sentimentos através das musicas;

e Ampliar o repertdrio musical;
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e Ampliar as possibilidades expressivas do préprio movimento utilizando gestos
diversos e ritmos corporais;

e Desenvolver memaria, concentracéo e atencao;

e Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando e ajustando suas
habilidades motoras;

e Desenvolver relagdes sociais e afetivas;

e Brincar com a masica, imitar, inventar e reproduzir sons;

o Diferenciar fontes sonoras diversas;

e Explorar as diferentes literaturas, despertando a criatividade e
desenvolvimento das criangas;

¢ Incentivar o canto, para ampliar as possibilidades de comunicacéo vocal, auto
conhecimento e autoestima;

e Envolver os estudantes em vivéncias que desenvolvam suas capacidades de
acao reflexiva, critica e transformadora, e competéncias vinculadas aos
aspectos: conceitual (fatos, conceitos e principios), procedimental (ligados ao
fazer) e atitudinal (normas, valores e atitudes);

e Demonstrar e promover atividades culturais de carater formativo e
educacional sobre as diversas linguagens artisticas (musica e teatro), para o
pleno desenvolvimento humano, e valorizar os elementos culturais locais,
regionais e nacionais;

e Oferecer atividades artisticas com a finalidade de promover e estimular a
criatividade, producado artistica, conhecimentos e préaticas educativas no
contexto cultural a fim de diminuir os indices de evaséo e repeténcia escolar;

e Contribuir para a compreenséo da arte como campo de conhecimento, bem
como forma de expressdo e comunicacdo, estimular a percepcdo e a

manifestacdo da diversidade cultural como direito de todos.

Periodo de Realizacao:

No decorrer do ano letivo, sendo as atividades desenvolvidas em
horarios em contraturno escolar, incluindo todas as turmas do 1° ao 5° anos
do Ensino Fundamental Anos Iniciais, sob orientagdo de profissional que
realizard as oficinas, e supervisionado pela Secretaria Municipal de Educacao

e Equipes Pedagdgicas das Unidades Educacionais.
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Desenvolvimento:

Das inscricdes:
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As inscricdes serdo realizadas na secretaria da Unidade Educacional onde os

alunos estiverem matriculados, com escolha/opcdo pela atividade de teatro e/ou

canto e de acordo com a disponibilidade de vagas.

Cronograma de atividades:

Cronograma Oficina de Teatro
MANHA
Segunda - feira Terca-feira Quarta - feira
7h40-8h40 E M. Lebncio 7h40-8h40 E M. Séo
Correia Cristovao
(teatro)
(teatro)
8h50-9h50 E M. Séo E M. José 8h50-9h50 E M. Ledncio
Cristovao Bonifacio Correia
(teatro) (teatro)
(teatro)
9h55-10h55 9h55-10h55 E M. Olavo
Bilac (teatro)
11h-12h E M. Olavo E M. José 11h-12h
Bilac (teatro) | Bonifacio
(teatro)

Cronograma Oficina de Teatro

TARDE

Segunda - feira

Terca-feira

Quarta — feira

13h10 -14h10 | E. M. Séo 13h10 -14h10 | E. M. Sdo
Cristovao(teatro) Cristévao
(teatro)
14h20- 15h15 | E. M. Ledncio 14h20- 15h15 | E. M. Ledncio
Correia (teatro) Correia
(teatro)
15h15- 16h10 15h15- 16h10 | E. M.
Tancredo
Neves (teatro)
16h20- 17h20 | E. M. Tancredo 16h20- 17h20
Neves (teatro)
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Cronograma Oficina de Musica
MANHA
Segunda - feira Terca-feira Quarta - feira
E M. Sao E M. José E M. Lebncio
7h40-8h40 Cristévao Bonifacio 7h40-8h40 Correia
(Musica) (Musica ) (Musica)
E M. Lebncio E M. Sao
8h50-9h50 Correia 8h50-9h50 Cristévao
(Mdsica) (Mdsica)
E M. José
oh55-10h55 | EM-Olavo g e i 9h55-10h55
Bilac (Musica) .
(Musica)
E M. Olavo
11h-12h 11h-12h Bilac (Musica)

Cronograma Oficina de Musica

TARDE
Segunda - feira Terca-feira Quarta — feira

E M. Ledncio E M. Ledncio
13h10 -14h10 | Correia 13h10 -14h10 | Correia

(Musica) (Musica)

E M. Séo E M. Séo
14h20- 15h15 | Cristévao 14h20- 15h15 | Cristévao

(Musica) (Musica)

15h15- 16h10

E M. Tancredo

Neves (Musica)

15h15- 16h10

16h20- 17h20

16h20- 17h20

E M. Tancredo

Neves (Musica)

Recursos Humanos Envolvidos
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Alunos, profissionais contratados, equipe pedagdgica e toda comunidade escolar.

Publico Alvo

Alunos do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental.

Apoio

Comunidade escolar, equipe pedagogica das Unidades Educacionais, Secretaria
Municipal Educacdo e Secretaria Municipal de Esportes, Cultura, Lazer e

Recreacao.

Avaliacéo

A avaliagdo sera continua, durante todo o periodo do ano letivo, e realizada
pelos profissionais que desenvolvem o projeto, bem como, pela equipe gestora das
Unidades Educacionais, com verificagdo das acbes desenvolvidas, através de
observacdo e registros das atividades, desenvolvimento dos alunos, sua
participacdo e interesse nas atividades propostas, dificuldades e conquistas,

melhoria no processo de ensino e aprendizagem e na interagdo no grupo de alunos.

Culminancia
A culminancia do Projeto se dara com a apresentacdo das atividades

desenvolvidas a comunidade escolar, ao final do ano letivo.

Resultados

Com o desenvolvimento do projeto, espera-se atingir resultados efetivos na
aprendizagem nos ambitos estético, cognitivo, social e afetivo, a melhoria no
desenvolvimento integral do educando, melhorando os indices de aprendizagem, e a
efetivacdo do ambiente escolar enquanto espaco de producéo e circulacao da

diversidade cultural brasileira.
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ANEXO 09: PROJETO TRANSICAO

PROJETO: TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL, ETAPA PRE-
ESCOLA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

PARTICIPANTES:
ESCOLA MUNICIPAL LEONCIO CORREIA

ESCOLA MUNICIPAL SAO CRISTOVAO

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES

ESCOLA MUNICIPAL OLAVO BILAC

ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO JOSE BONIFACIO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL SAO FRANCISCO DE ASSIS

Apresentacao

Os aspectos que marcam as singularidades da producdo em atengcdo a
transicdo educacdo infantil/anos iniciais, Marcondes (2012) destaca que ha
particularidades na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, as
quais requerem conhecimentos e habilidades dos professores, dadas as

especificidades do desenvolvimento e da aprendizagem das criancas.

Segundo a autora a transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental
mostra-se como um “momento critico”, em decorréncia do movimento dos processos
naturais e institucionais. Evidencia, pois, que o ndo cuidado gera rupturas. Nessa
perspectiva, destaca que é preciso zelar pelo exercicio de articulacdo da educacéo
infantil como primeira etapa da educacédo basica para os anos iniciais do ensino
fundamental, isso significa assumir que ha influéncias mdultiplas, as quais marcam as
continuidades e ou descontinuidades presentes no desenvolvimento e

aprendizagens humanas.

Esse processo em hora inicial € caracterizado pela autora como um momento

crucial na vida das criangas. Diz ainda que a partir da proposta do ensino de nove
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anos, propondo a entrada das criangas no primeiro ano aos seis anos de idade,
algumas adaptacfes se fazem necessarias, tais como: os horarios, as exigéncias, a
postura dos pais e dos professores, a mudanca de espaco, de rotina, entre outras
geram ansiedade e duvidas. Motta (2011) diz também que na transi¢cdo da educacgéo
infantil para o ensino fundamental ocorrem “rupturas drasticas”, dentre elas a
insercdo das criancas em um ambiente diferente, isso |he causa estranheza.
Normalmente essa mudanca implica em permanecer em siléncio, o que € dificil para

elas.

As autoras reiteram que a transicdo nao requer que a Educacdo Infantil
prepare as criancas para o ingresso no Ensino Fundamental, mas que este Ihes seja
receptivo no momento que as criangas nele ingressam”. (NOGUEIRA; VIEIRA, 2013,
p. 268). Destacam ainda que h& uma lacuna na formacao dos professores e que as
orientacdes oferecidas aos professores pelo MEC ndo satisfazem, por ndo deixar
claro o que deve ser trabalhado no primeiro ano do ensino fundamental, como deve
ser trabalhado e ndo referenciam conteudos, conceitos, linguagens, entre outros
problemas. Ao dar destaque a articulacdo entre a educacgao infantil e os anos iniciais
Nogueira e Vieira (2013) também observam que ha desarticulagdo entre a educacéo

infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Em raz&do disso citam a necessidade de instituir praticas educativas que
respeitem as necessidades das criancas tratando-as na perspectiva da continuidade,
articulada as expectativas das criancas. Para Heck (2012), os principais mediadores
no processo de transicdo da educacado infantil para os anos iniciais sdo o0s
professores, sdo planejamentos efetivos, elaborados em conjunto com as criangas e
para as criangas, uma proposta de educacéo integrada, na qual os professores da
educacao infantil olhem para os anos iniciais e os professores dos anos iniciais se
voltem para a educacado infantil, atentos a uma continuidade e complexidade

ludicamente construidas.

Kramer (2011) ressalta que a Lei n® 11.274/2006 veio para melhorar as
condicbes na educacédo basica, reestruturar o ensino fundamental e assegurando o
ingresso com tempo de aprendizagem, garantindo uma continuidade na transicéo da
educacéo infantil para os anos iniciais, atentando para a organizagéo, os conteudos,

a avaliacdo e acompanhamento processual que constitui a referéncia o processo de
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aprendizagem. As mudangas ocorridas com a implantagdo da Lei “[...] provocam os
responsaveis que atuam em secretarias de educacdo, diretores e familias a
repensar o funcionamento da educagéao e a qualidade do ensino” (KRAMER 2011, p.
73). A Lei n° 11.274/2006 objetivou garantir a todas as criancas, independente da
classe social o direito de frequentar mais cedo a escola, assegurando a elas um
tempo maior de convivio na escola, aumentando suas oportunidades de
aprendizagem e ampliando o tempo de ensino obrigatério no Brasil.

Os pais e a familia sdo a principal fonte de apoio com que a crianga conta
para a transicdo. No entanto, ressalta-se o papel fundamental da educacéo infantil.
Cabe aos gestores publicos garantir a universalidade do acesso a esse nivel de
ensino, que contribui efetivamente para minimizar o stress, elevar o desempenho e
promover o ajustamento da crianga ao novo contexto. No 1° ano, a crianca comeca a
ter uma rotina de alfabetizacdo e a ser avaliada constantemente. As brincadeiras
ainda devem ter seu espaco, mas o tempo sera diminuido e a hora de estudar
ganhara mais importancia. Na mochila, a boneca ou o carrinho ainda poderdo estar
presentes, mas dividirdo espaco com livros e cadernos. As responsabilidades, aos
poucos, também irdo crescer: havera mais licdo de casa, além de provas e notas. E
natural que nesse momento 0s pais se sintam inseguros e tenham duvidas
sobre como seu filho ir4 lidar com essa situacéao.

A escola de ensino fundamental cabe programar medidas de acolhimento
gue favorecam uma transicao tranquila. A escola tem também a atribuicdo de
estabelecer e manter um relacionamento cordial com a familia, assim como informar
0S pais sobre meios de apoiar a crianga no cumprimento das tarefas adaptativas da

transicao.

Objetivo Geral

Garantir a interacdo e a convivéncia entre as criancas das duas etapas de
ensino no processo de transicdo. ldentificando o que é préprio de cada etapa e,
principalmente, o que € realizado no cotidiano, a fim de se pensar em estratégias

gue coloquem a crianga em primeiro plano.
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Objetivos Especificos

e Conhecer as expectativas das criancas, dos pais, dos professores e da
gestdo no ultimo ano da Educacéo Infantil, com relagdo ao trabalho a ser realizado
no 1° ano do Ensino Fundamental,

e Investigar como a escola infantil prepara as criangas para o ingresso na
escola fundamental;

e Investigar como os professores e a gestdo se preparam para receber
as criancas de seis anos no 1° ano do Ensino Fundamental, em termos de espaco
fisico, materiais e planejamento;

e Conhecer como as familias estdo ou nao inseridas nesse processo de

passagem da crianca da escola infantil para o Ensino Fundamental;

Justificativa

Para atender ao problema apresentado, a auséncia ou ndo de um trabalho
educativo que vise a articulacao entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental,
ou seja, auséncia ou ndo de um projeto pedagoégico que assegure os direitos sociais
e leve em conta as singularidades das acdes infantis, tanto na escola infantil quanto
no 1° ano do Ensino Fundamental. O projeto sera desenvolvido ao longo do ano
letivo com alunos da educacéo infantil 4 e 5 anos e alunos do ensino fundamental do
1° ano. As atividades serdo realizadas pela gestdo e professores das escolas
envolvidas, rodas de conversa e outras atividades apresentadas conforme

cronograma.

Cronograma

ATIVIDADES 10 20 30
bimestre | bimestre | bimestre

Reunido com os gestores das escolas envolvidas X X
a fim fazerem um alinhamento no periodo de
transicao.
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Reunido com os pais para explicar a eles de X
como sera realizada o processo de transicao

Organizacdo de um documento com as X
principais informacdes das regras e combinados
realizados, orientando o papel do adulto no
acompanhamento do desenvolvimento da
crianca

Roda de conversa com as criancas sobre as X
mudancas que irdo ocorrer no préximo ano

Visita aos novos espacos que as criancas
frequentardo durante o ano, ressaltando de que
maneiras esses locais serdo utilizados para
proporcionar a aprendizagem

Espaco aberto para os pais, considerando que, X
guando houver qualquer davida ou inquietacgao,
eles podem procurar a coordenag&o ou o
professor.

Avaliacéao

Serdo realizadas através de registro, de acordo com a participacao, interesse e
desenvolvimento de cada aluno individual e coletivo.
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ANEXO 10 — PROJETO TRANSICAO

PROJETO DE TRANSICAO - 5° PARA 6° ANO

PROJETO SEXTO ANO, ESTOU CHEGANDO!

PARTICIPANTES:

COLEGIO ESTADUAL MONTEIRO LOBATO EFEM
ESCOLA ESTADUAL BOA VISTA

COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO DE NOVA UNIAO EFEM
ESCOLA MUNICIPAL SAO CRISTOVAO

ESCOLA MUNICIPAL LEONCIO CORREIA

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES

ESCOLA MUNICIPAL OLAVO BILAC

ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO JOSE BONIFACIO

CEU AZUL (PR)
2020
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APRESENTACAO

A educacdo assume a funcdo de socializacdo e, em especial, de
humanizacdo do homem (PEREZ GOMEZ, 1998), assim, compreende-se que 0
grande desafio da escola é fazer com que sua funcdo educativa assuma um carater
compensatoério, conforme destacam Cardoso e Lara (2009). Para tanto, a escola
precisa superar a condicdo de mera reprodutora de conhecimento e propiciar
situacbes em sala de aula para que o aluno analise sua realidade e sinta
necessidade de buscar novos conhecimentos. Através desta participacdo ativa e
critica se tornara um cidadéo capaz de intervir e transformar sua realidade.

Quando se pensa em transformacdo de uma sociedade, logo se remete a
educacao, pois a partir dela sédo transmitidos modelos sociais de comportamento as
criancas, forma-se a personalidade e também se difunde ideias politicas sobre a
sociedade, os fundamentos, a organizagéo e finalidades da mesma (CHARLOT,
1986). Sendo a escola uma instituicdo social e educativa, fica a cargo dela
possibilitar meios para que as finalidades educativas que a sociedade espera sejam
alcancadas. Como fazemos parte de diferentes meios sociais que tém concepcdes
diferentes de vida, de trabalho, de relagcbes humanas, entre outras, isso néo significa
gque esses comportamentos sejam padronizados.

Se o processo de ensino deve ser fundamentado na escola, esta deve estar
atenta para contribuir para a socializacdo do aluno recém-chegado. Do mesmo
modo, defendemos que a sua aprendizagem esta intimamente atrelada ao sentir-se
parte da escola. Diante desse pressuposto, é que se faz necessario discutir sobre o
espaco escolar e como este influencia no processo de desenvolvimento intelectual,
cognitivo e na socializacdo da crianca. Diante disso, a transi¢cao do 5° (quinto) para o
6° (sexto) ano, muitas vezes é marcada por alguns aspectos como a questdo
bioldgica e fisiologica (transicdo do ser "crianca” para o inicio da adolescéncia), pois
diferem uns dos outros quanto ao tempo cronoldgico, biolégico; a ruptura da rotina
do 5° (quinto) para o 6° (sexto) ano; a falta de preparacdo de professores do 5°
(quinto) e do 6° (sexto) ano para agir com 0s conflitos que a transicao traz; a pouca
participacdo efetiva da familia na escola e a falta de integracdo entre as escolas
municipais e estaduais, pois ambas deveriam trabalhar juntas nessa transi¢do para
tornarem menos impactante a mudanca de nivel de ensino.

Com o ingresso na educacao infantil, segundo a Lei 12.796/13 (BRASIL,
2013), a crianga devera receber atendimento educacional que lhes garanta o
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desenvolvimento integral até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade. Tudo isso
deve acontecer num contexto em que cuidados e educacdo se realizem de modo
prazeroso e ludico. Na sequéncia da educacao infantil, esta crian¢ca segue para o
Ensino fundamental — Anos Iniciais. Nesse nivel de ensino, a escola continua dando
lacos sociais, afetivos e condi¢cdes de aprendizagem necessarias para que sintam
seguranca e confianca. Ao ingressar no 6° (sexto) ano do Ensino Fundamental, o
aluno se depara com situagdes que ndo eram comuns NOS anos iniciais, pois antes
ele tinha, na maioria das vezes, poucas professoras que Ihe chamava pelo nome e
agora sao varias professoras, cada uma em seu tempo de aula, as quais, muitas
vezes, ndo conseguem guardar o nome de todos, devido a quantidade de turmas
gue atendem. Antes, enquanto todos ndo terminassem as atividades, ndo se
passava para outra disciplina, agora ao final de 0:50’ (cinquenta minutos), da-se o
sinal e todos tém que “mudar de matéria” ou de caderno. Cainelli (2011, p.128)
retrata que: A transicdo do quinto para o sexto ano no Parana € mediada por
mudangas significativas para os alunos. O sentimento de terminalidade de uma
etapa educacional € reforcado pelo modelo que impde uma articulacdo
Estado/municipio praticamente inexistente, tanto no ambito administrativo como no
pedagogico. [...] Ainda, Andrade (2011, p.16) em sua pesquisa Investigacao sobre a
Transi¢cdo dos Alunos do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental Il aponta
que “as diferencas entre as duas séries sao percebidas nos objetivos,
procedimentos, organizagdo didatica e também interacdo professor-aluno, entre
outras”. Isso tudo faz com que o aluno se sinta livre, porém muitas vezes, faz com
gue se sinta perdido no ambiente escolar, ndo tem um professor cuidando de si 0
tempo todo, e, a0 mesmo tempo, € mais um no meio de tantos. Essa nova realidade
dificulta sua socializagdo no novo sistema de ensino, pois é algo que ndo aprendeu
a lidar. No caso do aluno egresso do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, ele traz
consigo uma vivéncia do ritmo préprio de outra escola.
JUSTIFICATIVA

A passagem do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental é sempre um
momento de muita expectativa para pais e alunos. No préximo ano, eles terdo
contato com uma quantidade maior de professores, livros e cadernos. Além disso, 0s
jovens também estdo passando por mudancas fisicas, emocionais e intelectuais

ligadas a entrada na adolescéncia.
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Para que essa transicdo seja suave, as escolas municipais e estaduais
desenvolvem com os alunos o projeto “Sexto Ano, estou chegando”, em um trabalho
conjunto entre as coordenacgfes do Ensino Fundamental Municipal e Estadual. O
objetivo é proporcionar tranquilidade e seguranga aos alunos e pais, especialmente,
em relacdo a tempos, espagos, professores, materiais, novos agrupamentos e
avaliacao.

O projeto “Sexto Ano, estou chegando” tem inicio no primeiro trimestre e
dura todo o ano letivo. Durante esse periodo, os alunos terdo um contato gradativo
com toda a rotina do proximo segmento, incluindo contato com os professores e
alunos que estardo com eles no ano seguinte.

Os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental fardo visitas nas escolas
estaduais do municipio, receberéo visitas de alunos que estudam na Rede Estadual,
ao longo do ano letivo, outras atividades também ser&o incluidas na rotina dos
alunos para facilitar a transicdo e ajuda-los a criar a autonomia demandada pelo
proximo segmento.

Assim, as Escolas Municipais e Estaduais proporcionam uma transicao
tranquila para nossos alunos e pais, que faz toda a diferenca na adaptacédo dos

alunos nesse momento de mudangas.

Objetivo Geral
Promover atividades de transicdo dos alunos do 5° para 6° ano e garantir
avancos na aprendizagem, na postura de estudante, nas relacdes interpessoais e no
desenvolvimento pessoal.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
Promover atividades de adaptacdo dos alunos do 5°ano para o 6°ano e
possibilitar avancos na aprendizagem, na postura de estudante, nas relagdes
interpessoais e no desenvolvimento pessoal.
Contribuir para que os alunos tenham uma transi¢cdo suave em relagcédo tempo,
espacos, professores, materiais, novos agrupamentos e avaliagao.
Possibilitar ao professor um maior conhecimento sobre o aluno e adequar as
propostas de ensino as necessidades de aprendizagem da turma.
FORMACAO DE PROFESSORES COM ENFOQUE NA TRANSICAO
DO 5° ANO PARA O 6° ANO
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PROJETO DE FORMAC}AO: DESAFIOS NA TRANSIC}AO DO 5° ANO PARA O 6°
ANO

A formacao de professores atuantes nas turmas de quinto ano e sexto ano
no municipio de Céu Azul se daréd em dois momentos.

Num primeiro momento no més de mar¢co sera realizado um encontro
envolvendo professores atuantes nas duas séries em questdo, bem como
coordenadores pedagdgicos municipais e pedagogos estaduais, além da
Coordenadora Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao responséavel pelas
turmas de quinto anos do municipio.

Neste encontro serd discutido o processo de transi¢do das turmas de quinto
ano, bem como sera apresentando o presente projeto Municipal de Transicdo e as
atividades que estéo previstas com vista a uma transicao assertiva entre essas duas
seéries.

Num segundo momento sera realizado a Formacéo Continuada: Desafios
na Transicdo do 5° ano para o 6° ano, envolvendo professores municipais e
estaduais atuantes em turmas de quinto ano e sexto ano, coordenadores municipais,
pedagogos estaduais e coordenadora pedagodgica da Secretaria Municipal de
Educacao.

A formacdo supracitada abordara os seguintes assuntos: Implicacéo
Pedagogica da Transicdo do 5° ano para o 6° ano; A importancia do professor e da
familia na transicdo. A carga horéria total sera de oito horas sendo esté subdividida
em quatro horas em grupos de estudos presenciais e quatro horas a serem
realizadas em grupos de estudos na escola visando a elaboracdo de acbes que
propiciem o trabalho pedagdgico com o intuito de minimizar os impactos da fase de
transicdo em questao.

A avaliagdo dessa formacdo Continuada se dara através de auto avaliacao,
bem como a observacao dos resultados obtidos.

ATIVIDADES PRATICAS COM A COMUNIDADE ESCOLAR COM ENFOQUE NA
TRANSICAO DE 5° PARA 6° ANO

A transicdo de escolas pode ser facilitada e tornar-se mais tranquila e
agradavel se for precedida de atividades programadas para o efeito. Para tal serdo
realizadas as seguintes acgoes:

DATA ATIVIDADE RESPONSAVEL ENVOLVIDOS
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03 de | Encontro de professores | Assessora Professores do 5° e 6°
marco de | do 5° e do 6°ano. Pedagdgica Semed | ano, Coordenadores
2020 e Pedagogas das | Pedag6gicos Municipais
Escolas Estaduais. | e Pedagogos Estaduais.
Fevereiro e | Reunido com os pais dos | Coordenadoras e | Equipe  gestora  das
Marco de | alunos de quinto ano. diretores de Escolas | escolas /municipal de
2020 Municipais de | Ensino Fundamental,
Ensino professores atuantes no
Fundamental. 5° ano e pais de alunos
do 5° ano.
14 de abril | Formacdo: Desafios na | Assessora Professores do 5° ano,
de 2020 Transicdo do 5° ano para | Pedagogica Semed | Professores do 6° ano
o0 6°ano. e Pedagogas das | Coordenadores
Escolas Estaduais Pedagogicos Municipais
e Pedagogos Estaduais
Durante o | Encontro com alunos dos | Coordenadoras Alunos, Professores e
segundo 5%anos e 6°nos para | Municipais e | Coordenadoras.
semestre que tirem duvidas. Pedagogas das
Escolas Estaduais
Outubro a | Visita dos alunos do 5° | Coordenadoras Alunos, Professores e
novembro ano as Escolas Estaduais | Municipais e | Coordenadoras.
Pedagogas das
Escolas Estaduais
Outubro a | Visita dos professores do | Coordenadoras Alunos, Professores e
novembro 6°ano, para os alunos do | Municipais e | Coordenadoras e
5° ano, para explicar | Pedagogas das | Pedagogas das Escolas
como funciona o | Escolas Estaduais Estaduais.
processo escolar.
Outubro a | Visita dos alunos do 5° | Coordenadoras Alunos, Professores e
novembro ano nas Escolas | Municipais e | Coordenadoras e
Estaduais quando estas | Pedagogas das | Pedagogas das Escolas
realizarem  Feira  de | Escolas Estaduais Estaduais.
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Ciéncias

Novembro | e Reunido com os | Diretoras e | Diretoras,
pais para gue | Coordenadoras Coordenadoras,
compreendam as | Municipais professores, pais

mudancas pelas quais 0s

filhos passaréo.

RECURSOS
Materiais pedagdgicos, equipamentos de audio, midia, tecnolégicos e humanos
(toda a equipe escolar).
PUBLICO-ALVO

Professores, alunos, direcéo, equipe pedagdgica e pais.

RESULTADOS
Considerando que a proposta de articulagdo no processo da transi¢éo dos alunos do
5° para 0 6° ano visa garantir avangos na aprendizagem, na postura de estudante,
nas relagcbes interpessoais e no desenvolvimento pessoal, espera-se que esse

projeto possa subsidiar os alunos ao novo segmento de ensino.

REFERENCIAS
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ANEXO 11: PROJETO CULTURA DA PAZ

PROJETO PREVENCAO E ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA NO AMBIENTE
ESCOLAR

PARTICIPANTES:

ESCOLA MUNICIPAL SAO CRISTOVAO

ESCOLA MUNICIPAL LEONCIO CORREIA

ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES

ESCOLA MUNICIPAL OLAVO BILAC

ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO JOSE BONIFACIO

CEU AZUL - PR
2020
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APRESENTACAO

A discussao sobre a tematica do enfrentamento a Violéncia na Escola visa
ampliar a compreensao e formar uma consciéncia critica sobre a violéncia e, assim,
transformar a escola num espaco onde o conhecimento toma o lugar da forca.

A violéncia, no ambito das Escolas Publicas, pode ser entendida como um
processo complexo e desafiador que requer um tratamento adequado, cuidadoso e
fundamentado teoricamente, por meio de conhecimentos cientificos, desprovidos de
preconceitos e discriminagbes. Apenas em 1990, fruto do desdobramento da
Constituicdo Federal de 1988 (em especial de seu artigo 227), da Convengao
Internacional de 1989, bem como da reivindicacdo de inUmeras entidades,
movimentos e atores sociais, surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, traz a doutrina juridica da protecéo
integral. A crianga deixa de ser vista como objeto de intervencdo da familia, da
sociedade e do estado e passa a ser entendida como um sujeito de direito e em
desenvolvimento. Dai a importancia da educacéo.

Ainda dentro da perspectiva da violéncia no ambiente escolar, destaca-se o
bullying, o qual é visto como um conjunto de atitudes que podem ser de violéncia
fisica e/ou psicoldgica, de cunho intencional e repetitivo, exercido por um agressor
contra uma ou mais vitimas que ndo conseguem se defender. Trata-se de um jogo
psicologico e subjetivo de poder, ndo se constituindo apenas em um problema
relacionado ao ambito escolar. Sua extensdo se tornou um problema de saulde
publica, expandindo-se aos estudos de psicologia e da area médica.

Na maioria das vezes, suas acdes sao provocacoes proferidas de formas
degradantes e ofensivas, ocorrendo de maneira intencional, envolvendo humilhacéo,
agressao, palavroes, ameacas, isolamento, exclusdo, chantagem, entre outras
situacbes. Geralmente ocorrem por meio de “brincadeiras”, que servem como
desculpa, porém na verdade, seu verdadeiro propdsito € de intimidar o outro.

Diante dessa constatacao, faz-se necessario o desenvolvimento de acoes,

com vistas ao enfrentamento da problematica.

JUSTIFICATIVA
O desenvolvimento de acdes efetivas de conscientizagcdo e combate ao

bullying surge a partir da constatacdo dessa pratica ambiente escolar.
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Durante muito tempo evitou-se usar o termo “violéncia” escolar. Parecia
pesado demais e as questdes de violéncia estavam sempre relacionadas aos casos
de indisciplina que se faziam presentes na escola. Nos ultimos anos, mais
especificamente ao final da década de 90, constata-se um grande aumento nos
estudos envolvendo violéncia, principalmente a que ocorre dentro da escola, em
virtude da relevancia com que o assunto se faz presente na sociedade. Segundo
TIGRE (2002): Percebemos que a utilizagao do termo “violéncia” nos trabalhos mais
recentes (CANDAU, 1999; NASCIMENTO, 1999; PERALVA, 1997; CARDIA, 1997;
GUIMARAES, 1996), passa a ser empregado sem nenhum receio em ser
considerado pesado demais para os conflitos que a escola vem enfrentando. Parece
gue, atualmente, o conceito de indisciplina foi naturalmente incorporado ao de
violéncia. Além desses termos, outros, mais modernos, mas que se referem a
antigos problemas surgem para fazer parte desse conjunto: incivilidade e bullying.

E preciso mobilizar a escola para enxergar as situacdes de conflitos
ocasionadas pela violéncia em suas varias formas; disso, resultara a vontade
verdadeira de enfrentar esses conflitos para que se opere a mudanca daquilo que
nao esta fazendo bem para a comunidade escolar.

Com a sancgao da Lei n.° 13.663/2018, que altera o art. 12 da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, tornou-se obrigatéria a promocdo de medidas de
conscientizacédo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia e a

promocao da cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino.

Nesta perspectiva, € muito importante que se identifique se esse fendbmeno
vem ocorrendo no ambiente escolar. Os profissionais da Educacdo devem estar
alertas a algumas questdes, como o perfil comportamental da criangca, se ela
apresentava um rendimento satisfatério e passou a ter baixo rendimento escolar,
justificativas para ndo comparecer as aulas, chegar mais tarde ou inventar que esta
doente e por fim, observar se ela ndo tem muitos amigos e como anda seu convivio
social.

Ao constata-se situacao de violéncia/bullying em sala de aula, o professor
imediatamente deve intervir e tomar as medidas necessarias, realizando orientacdes

e, Se necessario, 0 encaminhamento a outras instancias, de forma a fazer com que a
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escola seja concebida pelo aluno, como um ambiente seguro, favoravel ao
aprendizado e convivio social.
OBJETIVO GERAL

Desenvolver acbes de prevencdo, discussdo, e combate ao bullying no
espaco escolar, proporcionando aos alunos um ambiente acolhedor, de respeito
mutuo, valorizando e respeitando a individualidade de cada um, estimulando o

desempenho escolar e diminuindo situagdes de evaséo e reprovacao escolar.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Cumprir a Lei n® 13.185 de 06 de novembro de 2015;

2. Identificar precocemente casos de bullying;

3. Criar espacos no interior da escola para escuta e discusséo sobre o tema;

4. Orientar os pais sobre a tematica;

5. Estimular a empatia, respeito as diferencas, solidariedade, visando uma
cultura de paz.

6. Esclarecer aos alunos o que é bullying e as consequéncias deste ato na vida
dos outros.
Desestimular a prética do bullying no ambiente escolar;
Desenvolver o respeito mutuo em relacao a aceitagéo do outro.
Conscientizar alunos e comunidade escolar quanto aos direitos humanos e a
necessidade de prevencao e combate de todas as formas de violéncia;

10.Sensibilizar a familia sobre a necessidade de sua colaboracdo para o
enfrentamento dos conflitos decorrentes da indisciplina e da pratica do
bullying surgidos na escola;

11.Promover a potencializacdo da aceitacdo do outro em suas singularidades e a
recusa da idealizacdo excessiva de sujeitos;

12. Construir coletivamente as regras que equilibrardo a convivéncia no ambiente
escolar;

13. Combater a prética do bullying no ambiente escolar;

14. Diagnosticar (equipe gestora) os focos e as causas de violéncia,;

15.Criar espacos para discussao e reflexdo sobre o tema, garantindo que a
instituicdo seja um local onde todos desejam estar;
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16.Implementar (os professores) estratégias pedagogicas para o trabalho com
valores e a resolucéo de conflitos por meio do dialogo;

17.Participar (os alunos) ativamente de momentos reflexivos e atividades que
envolvem o resgate de valores, exercitando a toleréncia, a solidariedade e a
cooperacgao;

18. Promover palestras sobre o ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente;

19. Possibilitar o desenvolvimento soOcio pessoal dos alunos através da
amplificacdo de “habilidades sociais” que os possibilite lidar diante de novas
situacdes sociais, como por exemplo: autocontrole e autorreflexdo, empatia,

assertividade, negociacdo, mediacdo e solucdo de conflitos;
METODOLOGIA

O presente trabalho serd desenvolvido de forma interdisciplinar envolvendo
os alunos de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, sendo trabalhadas diversas
atividades, entre elas:

Palestras
Entrevistas

Videos
Dramatizacéo
Debates

Trabalho expositivo
Rodas de conversa

DISCIPLINAS ENVOLVIDAS E CONTEUDOS A SEREM TRABALHADOS

Lingua Portuguesa: interpretacéo e producéo textual.

Matematica: graficos e porcentagens a respeito da incidéncia de casos de bullying.
Geografia: pais/local onde existe maior indice de Bullying e/ou de violéncia escolar .
Histdria: a origem do termo Bullying questdes historicas de violéncia na escola.
Ciéncias: deficiéncias/diferencas fisicas, raciais, mental e social.

Artes: desenhos, dinamicas, dramatizacao.

Educacao Fisica: musica, dancas e jogos.

Ensino Religioso: preconceito entre as religibes, entre diferengas fisicas, raciais

entre outras.
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RECURSOS

Internet, caixa amplificada, TV escola, DVD, papel madeira, tesoura, cola, data

show, microfone e camera digital.

CRONOGRAMA
ATIVIDADES 1° Trimestre | 2° Trimestre | 3° Trimestre

Interpretacdo e producdo textual:

desenhos, dinamicas, X X X
dramatizacéo.

Gréficos e porcentagem a respeito X
do assunto

Pais/local onde existe maior indice

de Bullying e/ou violéncia. A X
origem do termo Bullying.

Palestra sobre
deficiéncia/diferenca fisica, mental X
e social.

Palestra sobre violéncias, com
alguma autoridade local. X

Palestra sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. X

Preconceito entre as religides e

racas. Musica, dancas e jogos. X X X

AVALIACAO

Serao realizadas atraveés de registro, de acordo com a participagao, interesse e
desenvolvimento de cada aluno, de forma individual e coletivo, e com base na

mudanca de comportamento dos alunos.
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ANEXO 12: QUESTIONARIO DA AVALIACAO INSTITUCIONAL

Senhores pais ou responsaveis, para uma melhor qualidade de

QUESTIONARIO DA AVALIACAO INSTITUCIONAL

aprendizado

de seu (a) filho(a) necessitamos que respondam algumas questdes abaixo, isso

facilitard em melhorias para a nossa escola.

Vocé considera o espaco da Escola:

( ) Otimo

( )Bom ( ) Regular

Como esta a estrutura da Escola?

( ) Otimo

( ) Bom ( ) Regular

As atividades realizadas no dia-a-dia na escola esta:

( ) Otimo

( ) Bom ( ) Regular

A qualidade da merenda escolar esta:

( ) Otimo

( )Bom ( ) Regular

Quanto aos servicos da secretaria escolar vocé considera:

( ) Otimo

( )Bom ( ) Regular

A direcdo presta contas a comunidade escolar, nas reunifes pedagodgicas?

( ) Sim

( ) Nao

A organizacdo das turmas e horarios das aulas facilita o processo de ensino e de

aprendizagem?
() Sim

( ) Nao

A escola de uma maneira é limpa e organizada?

( ) Sim

( ) Nao
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A avaliacdo institucional acontecerd anualmente, através de questdes
objetivas permitindo a participacdo coletiva da comunidade e dos profissionais que
compdem a instituicdo. Uma gestdo democratica deve ser antecedida de processos
participativos que envolvam a comunidade educacional. Este trabalho busca ampliar
os diferentes olhares sobre a acdo pedagdgico-administrativa, visando construir um
ambiente onde o0 acesso ao conhecimento historicamente acumulado seja
transmitido a todos sem distincdo e com qualidade que faca o sujeito refletir, agir e
transformar em acdo concreta o conhecimento adquirido. Para isso a comunidade
deve juntar-se a escola para discutir os rumos que se deve tomar a fim de atingir os

objetivos desejados.
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ANEXO 13: PLANO DE ACAO

WAL TARS
S CRaN

7/&5N? ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES
(' o gr_,/' EDUCA(}AO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

“\Q/ s, -?//

PLANO DE ACAO

MAIO DE 2020
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OBJETIVO

Desenvolver as potencialidades das criancas, possibilitando que ela construa
sua identidade, por meio da interacdo e de uma aprendizagem diversificada,
respeitando as diferencas e particularidades de cada uma contribuindo para o amplo

desenvolvimento dos alunos como seres humanos e cidadaos.

BASES LEGAIS DA EDUCACAO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CEU
AZUL

e Constituicao Federal de 1988

Instituida em outubro de 1988, a Lei Magna do Brasil, no capitulo 3, Secao I, trata
especificamente da Educacdo. Dispde também sobre as competéncias e
responsabilidades dos entes federados.

e Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB

Instituida em 20 de dezembro de 1996, sob n.° 9394/96, estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, dispondo sobre os principios e fins da educacao, o
direito a educacédo e o dever de educar, bem como sobre a organizagdo, estrutura e
funcionamento em ambito nacional.

e Constituicdo do Estado do Parana

Instituida em 5 de Outubro de 1989, institui o ordenamento basico do Estado do
Parana, e no capitulo Il, Secdao I, trata especificamente da Educacao.

e Lei Organica Municipal

Alterada pela Emenda a Lei Organica n® 002/2017, de 21 de dezembro de 2017, na
Secao IV, da Educacdo, da Cultura e do Desporto, trata especificamente da
Educacéo.

e Lei 11.645/08

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
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e Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003.

Estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e Historia da Cultura
Afro-brasileira e Indigena nas escolas, determinando a inclusdo de temas em todos
0s niveis e modalidades de ensino.

e Plano Nacional de Educacao — Lei n°® 13.005/2014

O Plano Nacional de Educacdo — PNE - € um instrumento da politica educacional,
aprovado pela Lei n® 13.005/2014. Estabelece diretrizes, objetivos e metas para
todos os niveis e modalidades de ensino, como também para a formacdo e
valorizacdo do magistério e para o financiamento e a gestdo da educacdo, por um
periodo de dez anos.

e Plano Estadual de Educacéao - Lei n°® 18.492/2015

O Plano Estadual de Educagdo — PEE — é uma ferramenta da politica educacional,
em nivel estadual, elaborada a partir das diretrizes, objetivos e metas estabelecidas
pelo PNE, respeitando-se as especificidades do Estado. Define as metas e
estratégias necessarias para o atendimento as diferentes redes de ensino do estado
do Parana com o proposito de atender as demandas educacionais estaduais por
uma educacdo de qualidade, garantindo entre outras acdes, 0 acesso e
permanéncia de estudantes na escola e a formacgdo inicial e continuada dos
profissionais da educacao.

e Plano Municipal de Educagéao - Lei 1.583/2015

O Plano Municipal de Educacdo — PME - Lei 1.583/2015, alterado pela Lei
1.879/2017 ¢é instrumento da politica educacional, em nivel municipal, elaborado
com base no PNE e PEE. Estabelece diretrizes, objetivos e metas para a educacéo
no Municipio, refletindo as necessidades da populacéo local, as especificidades da
Rede Municipal de Ensino e a prépria identidade sécio demogréfica do Municipio,
com vigéncia de dez anos.

e Proposta Pedagogica para a Escola Municipal Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental — Anos Iniciais

Proposta pedagdgica para a Escola Publica Municipal Tancredo Neves contempla os
fundamentos filosoficos, psicolégicos e metodoldgicos, bem como a fundamentacao,
organizacdo do conteudo e concepcao de avaliacdo de cada area do conhecimento.
Para isso seguimos o CREP- Curriculo da Rede Estadual Paranaense que traz os
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conteudos essenciais para cada componente curricular, em cada ano do Ensino
Fundamental, e, também, sugestbes de distribuicdo temporal dos conteudos nos
trimestres ao longo do ano.

e Plano de Carreira e de Remuneracdo do Magistério do Municipio de Céu
Azul — Lei n°®1947/2018, alterado pela Lei Municipal n° 2.004/2018

O Plano de Carreira e de Remuneracdo do Magistério do Municipio de Céu Azul —
Lei n® 1947/2018, alterada pela Lei n°® 2.004/2018, dispde sobre o Plano de Carreira,
cargos, salério e valorizacdo do Magistério do Municipio de Céu Azul. Objetiva
promover a valorizagdo, o desenvolvimento na carreira e o0 aperfeicoamento
continuado dos profissionais da educacdo que atuam na rede municipal de ensino
do Municipio de Céu Azul.

O presente Plano traca diretrizes politicas para a educagéo publica municipal de Céu
Azul, para os anos de 2019 e 2020 e busca atender as necessidades da populacao,
em consonancia com a legislacédo que regulamenta a Educacéo.

As diretrizes que constituem esse documento tém como foco uma educacéao plural,
cidadd e democrética, que visa interferir na dindmica social e local, buscando
superar eventuais desigualdades. Sao elas:

Equidade e qualidade do processo de ensino e de aprendizagem - visa a
garantir a permanéncia do aluno na escola e o sucesso de sua formacao escolar, de
modo a contribuir para a inclusdo social e o exercicio da cidadania em situacédo de
igualdade com criangas, jovens e adultos em condicbes sociais e econdmicas
favoraveis.

Democratizagcdo do acesso, mediante a qualificagcédo, reordenacdo e expansao
da rede fisica municipal — pressupde um estudo da demanda potencial da Rede,
fazendo uma avaliagdo concreta da situacdo, considerando as condi¢cdes da
adequacdo as atividades educativas, a utilizacdo dos espacos disponiveis, as
possibilidades de ampliacdo e o estado de conservacdo, com vistas ao
reordenamento, qualificacdo e expanséo da rede fisica.

Democratizacdo e modernizacdo da gestao garantindo o carater participativo e
cujo foco é a aprendizagem, fundamentado em principios como: democracia,
participacdo e autonomia, mobilizando alunos, professores, gestores, profissionais
de apoio e comunidade num movimento coletivo de fortalecimento da gestéao
educacional.

Valorizagcdo e formacao continuada dos trabalhadores e trabalhadoras em
educacao — trata da melhoria das condi¢Ges do exercicio profissional de docentes e
nao —docentes, mediante uma politica que garanta: ingresso exclusivamente atraves
de concurso publico de provas e titulos; planos de carreira para o magistério publico;
formacéao continuada, entre outros.
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Oferta Educacional

Nessa perspectiva, a ESCOLA MUNICIPAL TANCREDO NEVES atende aos niveis
e modalidades de ensino relacionados a seguir:

Educacéo Infantil

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacdo Basica, conforme especificado
na LDB n° 9394/96, sendo um processo educacional que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga, até cinco anos de idade.

Pré-escolas — para criancas de 4 e 5 anos de idade, para em complementacdo a
acdo da familia, proporcionar condicbes adequadas de desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social da crianca e promover a ampliacdo de suas
experiéncias e conhecimentos, estimulando o seu interesse pelo processo de
transformacao da natureza e pela convivéncia em sociedade.

Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental esta organizado a partir de classes regulares que em uma
primeira etapa, atendem aos Ciclos de Aprendizagem, conforme Lei 11.274/06.
Também é ofertada classe especial na area TGD.

A organizagao da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — Fase |
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Organizacéo da Escola Municipal Tancredo Neves

4 e 5 anos Pré-escola
1°ano
10 Ciclo Havendo a possibilidade de retencdo
A s somente no 3° ano caso o aluno ndo
nos iniciais 2° ano -
(Alfabetizag#o) tenha alcancado os conhecimentos
exigidos para o Ciclo, ou Alfabetizado.
3% ano
4% ano
Havendo a possibilidade de retencéo no
L 0 4° e no 5° ano, caso o aluno nao tenha
Anos iniciais 2° Ciclo . .
alcancado os conhecimentos exigidos
ara o Ciclo.
5°ano P

A Escola Municipal Tancredo Neves possui 05 turmas de Ensino Fundamental.
atendendo a 100 alunos, no periodo matutino e 50 alunos da Educacao Infantil no
periodo Vespertino.
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Gestdo administrativa pedagoégica

A direcdo escolar € composta pelo diretor, escolhido democraticamente pela
comunidade escolar, conforme legislacéo.

A funcéo da direcdo, enquanto gestora das a¢c6es democraticas na instituicao
de ensino € promover o alcance dos objetivos educacionais definidos no Projeto
Politico-Pedagdgico/Proposta Pedagogica.

Todos os funcionarios participam da elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico/Proposta Pedagogica e Regimento Escolar da instituicdo de ensino.

A Coordenacdo Pedagogica é composta por professores licenciados em
Pedagogia e/ou Pés em Gestéo Escolar.

Compete ao Coordenador Pedagdgico: coordenar a construcdo coletiva do
Projeto Politico-Pedagdgico/Proposta Pedagdgica e do Regimento Escolar. Elaborar
o Plano de Acao da Equipe Pedagdgica e elaborar, com os docentes, as Propostas
Pedagdgicas.

Gestdo Financeira dos recursos

A instituicdo recebe fundos do governo Federal (PDDE) e este recurso é
depositado numa conta da APPF, Associacdo de pais ,professores e funcionarios da
instituicdo de ensino, ndo tem carater politico-partidario, religioso, racial e nem fins
lucrativos, também n&o sdo remunerados os seus dirigentes e conselheiros, sendo
constituida por prazo indeterminado.

A APPF é regida por estatuto préprio, registrado em cartorio e aprovado em
Assembleia Geral.

Todos o0s bens custeio e capital, assim como os valores da APPF, devem ser
obrigatoriamente contabilizados, inventariados em livro préprio, ficando sob a
responsabilidade da diretoria e do Conselho Deliberativo e Fiscal, permanecendo
uma coépia atualizada do registro com a direcédo da instituicdo de ensino.

INSTRUMENTOS E MECANISMOS DE APOIO A GESTAO DEMOCRATICA DA
ESCOLA

A gestdo democratica na escola publica requer a participacao coletiva de toda
a comunidade escolar e local na aplicacao dos recursos financeiros, na organizacao
de pessoal, na manutencao de patrimonio, na construgcéo e na execucao de projetos
educacionais, na elaboracéo e aplicagdo do Regimento Escolar e na construgéao e
implementacédo do Projeto Politico Pedagogico — PPP.

Para o desenvolvimento de uma gestdo democratica na escola, faz-se
necessaria a utilizacdo de mecanismos que possibilitem participagdo, compromisso

Inserido ao protocolo 18.286.978-3 por: Marcia Mendes em: 08/11/2021 11:42.




248

e compartilhamento de decisbes, sendo pois, o Diretor e o Coordenador
Pedagogico, elementos ativos em todas as proposicdes da Escola.

As representacfes escolares que estabelecem um dialogo permanente com a
escola sao:

Conselho Escolar — constituido com representacdes dos professores, alunos,
pais de alunos, comunidade local, servidores da unidade escolar e diretor,
contribuindo para a gestdo democrética da Unidade Educacional.

O Conselho Escolar tem funcdo deliberativa, fiscalizadora, mobilizadora,
consultiva e avaliativa nas questbes pedagdgicas, administrativas, financeiras e
disciplinares. Foi instituido através da Lei Municipal n® 1.343/2013, de 19 de junho
de 2013 e alterado pela Lei Municipal n® 1.495/2014, de 23 de outubro de 2014.

Associacdes de Pais, Professores e Funcionarios - APPFs - para
desenvolvimento de uma gestao efetiva, é necessario que alunos, pais e professores
sejam incentivados a se organizarem para o exercicio da lideranca participativa de
forma responsavel e consciente.

Conselho de Classe — € uma oportunidade de reunir os professores com o objetivo
de refletir sobre a aprendizagem dos alunos e